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Kurzfassung

Aktuelle Forschungen zeigen, dass Kinder in ihrer sprachlichen Entwicklung stark
vom Einsatz der Gebardensprache profitieren - nicht nur hérbeeintrachtige. Auf
Basis von Experteninterviews und einer State-of-the-Art-Analyse wurde eine E-
Learning-Anwendung konzipiert und umgesetzt, mit deren Hilfe ein erster Grund-
wortschatz der Osterreichischen Gebardensprache (OGS) erlernt werden kann.
Die Inhalte wurden speziell fur Kinder im Alter von drei bis sieben Jahren aufbe-
reitet. Das Konzept der Anwendung basiert auf Wahrnehmung sowie gangigsten
Horstérungen und dem Potential von FruhférdermalRnahmen fir Kinder. Mittels
einer qualitativen Beobachtung an zwei verschiedenen Terminen, wurde die An-
wendung einer ersten Evaluierung unterzogen. Die eigentliche Forschungsfrage,
ob eine E-Learning-Anwendung gezielte Fruhfordermallnahmen fur Kinder mit
Horbeeintrachtigungen unterstitzen kann, lasst sich schliel3lich aufgrund der ge-
wonnenen Erfahrung aus den Evaluierungen sowie den theoretischen Erkenntnis-
sen positiv beantworten.

Schlagworte: Gebardensprache, Gehorlosigkeit, E-Learning, Fruhférderung
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Abstract

Recent research indicates that children in general benefit greatly in their linguistic
development from the use of sign language, not only the deaf. On the basis of
interviews with experts and a state-of-the-art analysis, an e-learning application
was designed and implemented. The application allows to gain basic vocabulary of
the Austrian Sign Language (ASL). The content of the application has been pre-
pared specifically for children from three to seven years. It was set up taking the
process of perception of a person, as well as common hearing disorders and early
intervention measures for children into consideration. By means of a qualitative
analysis on two different dates, the application went through a first evaluation.
Based on its results as well as theoretical knowledge, the actual research question
of this paper, that an e-learning application can support targeted early interven-
tion measures for children with hearing impairments, can be answered positively.

Keywords: sign language, deafness, e-learning, early intervention

viii



1 Einleitung

Das erklarte Ziel der Arbeit ist es gemeinsam, in Kooperation mit dem Zentrum
der Caritas fur Kinder und Jugendliche, eine E-Learning-Anwendung zu konzipie-
ren und umzusetzen, welche eine gezielte Férderung und Unterstitzung fur Kin-
der mit Horbeeintrachtigungen ermdglichen soll. Der Einstieg in die Thematik (all-
gemeines Verstdndnis, besondere Herausforderungen) basiert auf Interviews mit
Experten und Kindergartenpddagogen.

Nach dem momentanen Stand existiert bis dato noch keine kindgerecht aufberei-
tete E-Learning-Anwendung fur Kinder im Alter von drei bis sieben Jahren. Hier
soll eine Licke geschlossen werden und somit eine zusatzliche Férderungsmaég-
lichkeit innerhalb von Kindergérten, in Elternhausern oder bei mobilen Betreuern
entstehen.

Mittels der E-Learning-Umgebung soll es in Zukunft moéglich sein, Kindern mit
Horbeeintrachtigungen sowie normal hérenden Kindern, einen Grundwortschatz
der Osterreichischen Gebardensprache (OGS) zu vermitteln. ErwiesenermaRen
profitieren normal hoérende Kinder ebenfalls von dem Einsatz der Gebéardenspra-
che, was sich in einem schnelleren Lautspracherwerb wiederspiegelt. Der gemein-
same Einsatz der Anwendung von hodrenden und hoérbeeintrachtigten Kindern
wirkt sich Uberdies forderlich auf die Integration und Inklusion der beeintrachtig-
ten Kinder aus. Die theoretischen Grundlagen dieser Aussagen werden im Verlauf
der Arbeit erlautert.

1.1 Praambel (generisches Maskulinum)

In dieser Arbeit wird die nach der Grammatik ménnliche Form in einem neutralen
Sinne verwendet. Manner und Frauen werden stets in einem gleichen MalRe ange-
sprochen, auch wenn die Eigenheiten unserer Sprache dazu wenig Mdglichkeiten
bieten. Auf ,,-Innen* oder ,,/-innen* wird verzichtet, um den Text leichter lesbar zu
halten. Die Leserinnen werden an dieser Stelle um Verstandnis fur diese Vereinfa-
chung im Text gebeten.

1.2 Gliederung

In Kapitel 2 - Wahrnehmung und Aufbau des Ohres - werden theoretische Grund-
lagen zu dem Ablauf des menschlichen Wahrnehmungsprozesses beschrieben.
Das Kapitel widmet sich auBerdem dem Aufbau des Ohres sowie dem allgemeinen
Horvorgang. Anschlielend werden in Kapitel 3 - Horstérungen - verschiedene Ar-
ten von Horstérungen mit den jeweiligen Ausmafen vorgestellt. Zusatzlich wer-
den die von den unterschiedlichen Horstérungen betroffenen Personenkreise be-



schrieben. Aufbauend auf diesen Erkenntnissen folgen technische Hilfsmittel, die
den beeintrdchtigen Menschen eine Hdorerfahrung ermdglichen. Um den Zusam-
menhang mit den folgenden Kapiteln zu verstehen, wird abschlieRend die Not-
wendigkeit von kombinierten Férdermallihahmen beschrieben. Im nachsten Schritt
werden in Kapitel 4 - Visuell ausgerichtete Kommunikation - die gangigsten For-
men und Unterschiede dieser Kommunikationsart vorgestellt. Daruber hinaus fin-
det sich eine Beschreibung des Gebardenspracherwerbs, der regionalen Beson-
derheiten sowie eine Vorstellung der Gebardensprachbewegung. Die bisherigen
Kapitel haben die Wichtigkeit von Fruhférderungsmaflnahmen klar gemacht, so-
dass darauf gezielt in Kapitel 5 - Frihférderung horgeschadigter Kinder - einge-
gangen werden kann. Neben allgemeinen Aufgabenfeldern der Frihférderung
werden praxisnahe Ubungen prasentiert sowie eine Ubersicht tiber die Auswirkun-
gen von gezielten MaBnahmen gegeben. Kapitel 6 - Gebardensprache im Internet
- stellt eine Uberleitung zum praktischen Teil der Arbeit dar. Hier werden aktuelle
Beispiele fur den Einsatz der Gebardensprache im Internet gegeben. Daraus re-
sultiert der gegebene Bedarf an einer neuen LOsung. Diese neu konzipierte und
umgesetzte Anwendung wird in Kapitel 7 - Umsetzung der E-Learning-Anwendung
- naher beschrieben. Um den Erfolg oder Misserfolg der Lernumgebung zu kon-
trollieren, wurde eine Evaluierung der Anwendung durchgefuhrt. Genauer handelt
es sich um die Methode der qualitativen Beobachtung. Der Verlauf der Evaluie-
rung sowie die gewonnen Erkenntnisse werden in Kapitel 8 - Evaluierung der E-
Learning-Anwendung - zusammengefasst. Eine Reflexion des theoretischen sowie
praktischen Bereichs wird abschlieBend in Kapitel 9 - Reflexion und Ausblick -
wiedergegeben. Darunter fallt Uberdies eine Abschatzung tUber moégliche Einsatz-
felder sowie Ausbaustufen der Anwendung.



2 Wahrnehmung und Aufbau des Ohres

Bevor der Begriff der Sprache an sich sowie der Prozess der Sprachentwicklung
beschrieben werden kann, muss die allgemeine Wahrnehmung des Menschen na-
her erlautert werden. Ohne den menschlichen Wahrnehmungsprozess wéare es
unmaoglich, mit Dingen oder anderen Personen in Kontakt und somit zu einem
aktiven Austausch zu kommen.

Wahrnehmung wird als alles definiert was man hdéren, riechen, schmecken, sehen
und fuhlen kann (Goldstein, 2008). Diese Eindricke werden demnach mit Hilfe
diverser Filtermechanismen interpretiert. Diese komplexen Vorgange werden zu-
dem von jedem Individuum unterschiedlich erlebt und verarbeitet.

Berk (2011) beschreibt die Wahrnehmung als aktiven Prozess. Wird etwas wahr-
genommen, werden diese Eindriucke anschlielend auf Basis von verschiedenen
Faktoren (u.a bereits vorhandene Eindriicke und Erfahrungen, Konzentrationsbe-
reitschaft) organisiert und interpretiert.

2.1 Der Wahrnehmungsprozess

Nach Goldstein kann der Wahrnehmungsprozess in einzelne Teilstufen zerlegt
werden (Goldstein, 2008). Die Eckpfeiler dieses Modelles beschreiben die folgen-
den funf Phasen:

e Stimulus

e Transduktion

e Wahrnehmung
e Erkennen

e Handlung

Zur besseren Veranschaulichung zeigt Abbildung 1, den Ablauf in einer kreisfor-
migen Grafik, inklusive aller Teilstufen. Die einzelnen Phasen werden anschlie-
Rend unter Abschnitt 2.1.1 - Ablauf des Wahrnehmungsprozesses - naher erlau-
tert.
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Abbildung 1. Darstellung des Wahrnehmungsprozesses (frei nach Goldstein, 2008)

Goldstein (2008) wahlt fur die Veranschaulichung des Prozesses eine kreisformige
Darstellung, da dieser dynamisch ablauft und sich dabei standigen Veranderungen
unterwirft. Der Vorgang kann hierbei wiederum in drei Teilkategorien unterteilt
werden. Ausgangspunkt sind die verfugbaren Stimuli (verfigbarer Stimulus, be-
achteter Stimulus sowie der Stimulus an den Rezeptoren). Aufbauend auf den
Stimuli setzen Verarbeitungsprozesse ein, die die Phasen der Transduktion sowie
der neuronalen Verarbeitung beinhalten. Perzeptuelle Vorgéange, also die Gesamt-
heit aller Wahrnehmungsprozesse, werden schlie3lich in der Wahrnehmung, dem
Erkennen sowie der Handlung wiedergegeben. Die beschriebenen Phasen bauen
nicht nur wie in oben gezeigtem Ablauf aufeinander auf, sie stehen ebenfalls rei-
henfolgeubergreifend in Beziehung zueinander.

2.1.1 Ablauf des Wahrnehmungsprozesses

Jede Phase des Wahrnehmungsprozesses beruht auf einem vorhandenen und er-
fassten verfugbaren Stimulus (environmental stimulus). Dieser Eindruck kann aus
allen Dingen bestehen, die der Mensch in seiner jeweiligen Umwelt potentiell
wahrnehmen kann. Betritt man beispielsweise einen Kindergarten, so ergibt sich
daraus eine Vielzahl an Eindricken und Stimuli. Die Raumlichkeit an sich kann in
ihrer Gesamtheit erfasst werden, ebenso wie etwaige Personen, die sich innerhalb
des Raumes aufhalten. Uberdies kénnen noch die vorhandenen Gerausche (Ge-
sprache, Umgebungslarm, Umgebungsgerdusche), die herrschenden Lichtverhalt-
nisse sowie die sich im Raum befindlichen Gegenstande erfasst werden.



Richtet man das Zentrum seiner Aufmerksamkeit nun auf einen bestimmten Ein-
druck aus der Summe der verfugbaren Stimuli, so ergibt sich der so genannte
beachtete Stimulus (attended Stimulus). An einer Wand im Kindergarten kdnnte
ein spezielles Bild hdangen, welches durch seine hohe Anzahl an wahrgenommenen
Farben heraussticht. Bei genauerer Betrachtung entpuppt es sich schlieldlich als
ein Mosaik, bestehend aus hunderten verkleinerten Portraitfotos der Kindergar-
tenkinder. Der beachtete Stimulus bleibt also Uber einen bestimmten Zeitraum
nicht zwingend konstant. Er verédndert sich mit jedem Augenblick, in dem die
Aufmerksamkeit von einem Punkt im Raum zum nachsten wandert. Wenn das
Mosaikbild direkt betrachtet wird und der beachtete Stimulus auf diesem Punkt
verharrt, entsteht ein Abbild davon auf der Retina®’ im Auge des jeweiligen Be-
trachters. Hier findet zum ersten Mal im Wahrnehmungsprozess eine Transforma-
tion von einem Eindruck in eine andere Form statt. Der verfigbare und beachtete
Stimulus des Mosaikbildes wird in ein Abbild auf der Netzhaut umgewandelt. Im
nachsten Schritt wird dieses Abbild durch einen speziellen Prozess in elektrische
Signale umgewandelt, in den Prozess der Transduktion. Unter der Transduktion
versteht man also die Transformation von einer Energieform in eine andere. Die
elektrischen Signale aktivieren jetzt bestimmte Nervenzellen, so genannte Neuro-
nen, die ihrerseits wiederum eine Vielzahl anderer Neuronen ansprechen. Unter
der neuronalen Verarbeitung versteht man Vorgange, die auf vielfaltige Weise das
elektrische Antwortverhalten von Neuronen verdndern. Die elektrischen Signale
breiten sich zuerst vom Auge zum Gehirn und anschlieRend innerhalb des Gehirns
aus. Dieses System kann mit dem eines Stralennetzes verglichen werden
(Goldstein, 2008).

Innerhalb dieses StralBennetzes kommt es zu einem Vorkommen von diversen
Zustanden. Manche Stral3en sind beispielsweise vollkommen uUberflullt und kdnnen
nicht mehr ohne erhebliche Verzégerungen befahren werden. Grunde hierfur
konnte eine Uberlastung sein, die sich aufgrund einer Vielzahl an Zubringerstra-
Ben ergibt, die alle in diese eine Stral3e einmiUnden. Bei anderen StralRen herrscht
ein womoglich dichter und zahflissiger Verkehr, der von Ampeln geregelt wird.
Viele Stral3en sind wiederum nur mafig ausgelastet und werden nur kaum befah-
ren, andere sind beinahe komplett unbefahren. Der Verkehr auf den Stra3en kann
durch bestimmte Regelungen und Systeme (Ampeln, Kreuzungen) gesteuert wer-
den. Diese Eingriffe in den Verkehr werden von der zentralen Stadtverwaltung
veranlasst und eingesetzt.

Ersetzt man die Stadtverwaltung nun durch das menschliche Gehirn und die Stra-
Ben durch Nervenbahnen, ergibt sich ein verstandlicher Vergleich, der diese kom-
plexe Materie besser veranschaulichen kann. Von einer genaueren Beschreibung
des Nervensystems wird innerhalb dieses Abschnittes abgesehen, da sich die Ar-
beit in eine thematisch andere Richtung entwickeln wird, der Wahrnehmungspro-
zess als Grundlage hierfir aber trotzdem essentiell ist.

1 = Netzhaut; 0,4 mm dickes Netzwerk aus lichtempfindlichen Rezeptoren und anderen Neuronen, die entlang der
Ruckseite des Auges angeordnet sind



Wahrnehmung kann als stetige, bewusste und sensorische Erfahrung beschrieben
werden (Goldstein, 2008). Sie tritt jedes Mal auf, wenn elektrische Signale, die
ein bestimmtes Bild (beachteter Stimulus) reprasentieren, vom Gehirn auf ir-
gendeine Weise in Verbindung mit dem bereits vollzogenen Sehen eines bestimm-
ten Bildes gebracht und transformiert werden. Dies stellt die Grundlage fur die
weiteren Phasen dar, das Erkennen und das Handeln. Hierbei dreht es sich
schlieBlich um wichtige Ergebnisse des Wahrnehmungsprozesses.

Ein wahrgenommenes Objekt wird vom Gehirn stets in eine bestimmte Kategorie
eingeordnet. Diese Fahigkeit wird als das Erkennen bezeichnet. Die Phasen des
Erkennens und der Wahrnehmung sollten nicht vermischt werden, sondern als
gesonderte Prozesse angesehen werden. Es ist moglich, bestimmte Objekte wahr-
zunehmen und einzelne Komponenten davon zu erkennen. Das Erkennen dieser
Teilobjekte kann jedoch nicht per se mit der Wahrnehmung des gesamten Objek-
tes gleichgesetzt werden. Die Teilkomponenten mussen erst auf eine bestimmte
Art und Weise zusammengefugt werden um das Objekt in seiner Ganzheit erfas-
sen zu kdnnen. Ein Skistock kdnnte beispielsweise von Menschen mit einer Wahr-
nehmungsbeeintrédchtigung nicht als solcher, sondern als langlicher, zylinderfor-
miger Stab angesehen werden, der im oberen Bereich mit einer Schlaufe verse-
hen ist. Wahrnehmung und Erkennen sind also nicht gleichzusetzen.

Wahrnehmung ist ein sich standig verandernder Prozess. Dies wird ebenfalls
dadurch verdeutlicht, dass Wahrnehmung oft zu Handlung fuhrt. Das Handeln
umfasst letztendlich alle motorischen Tatigkeiten wie das Bewegen einzelner Kor-
perteile. Es wird zu einem groRen Teil von der momentan vorhandenen Aufmerk-
samkeit beeinflusst. Will man ein bestimmtes Gerdusch genauer lokalisieren und
identifizieren, so muss man aktiv genauer hinhdren. Um einen kleinen oder sich
in weiter Entfernung befindenden Gegenstand genauer erkennen und begutachten
zu konnen, geht man néher darauf zu. Auch hier wird das Zusammenspiel zwi-
schen Wahrnehmung und Handlung deutlich. Diese permanenten Veranderungen
im Wahrnehmungsprozess hinsichtlich unterschiedlicher Wahrnehmungen und
Handlungen sind der eigentliche Grund fur die kreisférmige Anordnung von Abbil-
dung 1. Der Verlauf der verfugbaren Umwelteinflisse und Informationen Uber die
beachtete Wahrnehmung bis hin zum Erkennen und dem darauf aufbauenden
Handeln ist also dynamisch und kann sich permanent verdndern (Goldstein,
2008).

AbschlieRend wird die Frage geklart, warum sich der Punkt ,Wissen“ auf3erhalb
des Kreises befindet. Jede Phase des Kreises kann von bestehendem Wissen be-
einflusst und verandert werden. Dieses Wissen wird vom Wahrnehmenden zu je-
dem Zeitpunkt in die jeweiligen Situationen eingebracht. Hierbei kann es sich um
bereits lange zuvor gemachte Erfahrungen oder um kurzfristig erlangte Eindricke
handeln, die noch nicht lange zurickliegen. Diese Aussage ist der Hauptgrund fur
die Tatsache, dass bestimmte Stimuli von unterschiedlichen Personen verschieden
interpretiert und wahrgenommen werden. Keine Person verfugt Uber das exakt
gleiche Wissen wie eine andere. Wahrnehmung und Erkennung kann also nicht
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das Gleiche sein. Diese Erkenntnis und ein grobes Verstandnis des Wahrneh-
mungsprozesses sind wichtig um spéatere Aussagen in der Arbeit nachvollziehen
zu kdnnen.

2.1.2 Indirektheit der Wahrnehmung

Eine der bedeutendsten Funktionen der Wahrnehmung besteht darin, uns mit
Erfahrungen zu versorgen, die uns mit unserer Umwelt verbinden (vgl. Abschnitt
2.1 - Der Wahrnehmungsprozess).

Wahrnehmung vermittelt uns das Gefuhl, in direktem Kontakt mit der Umwelt zu
stehen. In Wirklichkeit handelt es sich jedoch um einen indirekten Prozess
(Goldstein, 2008). Das Mosaikbild im Kindergarten wird nicht direkt gesehen.
Wahrgenommen wird letztendlich das vom Bild reflektierte Licht, welches von der
Retina in elektrische Signale umgewandelt und anschlielend vom Gehirn verar-
beitet wird.

2.1.3 Einbindung aller Sinne

Es ist nicht méglich einzelne Sinne vdllig isoliert von anderen wahrzunehmen
(Goldstein, 2008). Demnach erfolgt bei der Wahrnehmung eine Kombination aus
auditiven, visuellen oder olfaktorischen (den Geruchssinn betreffenden) Sinnen.
Der Prozess der Wahrnehmung kann also als Kombination und Interaktion zwi-
schen allen Sinnessystemen gesehen werden.

Hierbei ist ebenfalls zu erwé&hnen, dass unterschiedliche Sinne durchaus vonei-
nander abweichende Informationen liefern kénnen. Als Beispiel dienen die Sinne
,Horen*“ sowie ,Sehen* in einem Kino. Ein gesprochener Dialog wird aus Boxen
gesendet, welche sich einige Meter neben der Leinwand befinden. Das Auge
nimmt die visuelle Person wahr und in unserer Wahrnehmung entsteht das Bild,
dass Person und Ton sich an dem gleichen Ort befinden. Dieses Phdnomen wird
auch als der ,Bauchredner Effekt* (visual capture, ventriloquism effect) bezeich-
net.

Aus dieser Verbindung zwischen den Sinnen ergibt sich schliellich die Relevanz
fur die folgenden Abschnitte der Sprachwahrnehmung. Das Horen eines bestimm-
ten Gerausches durfte demnach neben dem Horsinn, der uns das Horen des Ge-
rdusches ermdglicht, auch andere motorische Mechanismen aktivieren, die wie-
derum fir die Produktion des Lautes ndétig sind (Goldstein, 2008).

Die Sinnessysteme im menschlichen Korper arbeiten also enger miteinander zu-
sammen als man erwarten kénnte.



2.2 Begriffe der Sprachforschung

Als Einleitung und Ubergang in die Sprachentwicklung und den Spracherwerb
werden im Folgenden grundséatzliche Begrifflichkeiten genauer beschrieben.

Sprache ist nach (Wilken, 2008) als ein Kommunikationssystem zu verstehen,
welches auf festgelegten Symbolen beruht, die von jedem beliebigen Angehdrigen
einer entsprechenden Sprachgemeinschaft verstanden werden. Die verwendeten
sprachlichen Symbole stehen fur bestimmte Dinge und Handlungen, strukturieren
Abfolgen, Beziehungen oder Zeit. Die Ausdrucksform spielt hierbei keine Rolle, es
kann sich somit einerseits um Lautsprache handeln, als auch um visuelle Kom-
munikation oder geschriebene Schrift. Ohne Sprache wére es Individuen nicht
moglich sich mitzuteilen und mit anderen in Kontakt und Austausch zu gelangen.
Dies stellt die Grundlage und somit ein wichtiges Mittel zum Erwerb von Wissen,
Kultur und sozialen Regeln dar (Wilken, 2008). Kommunikation steht stets im
Mittelpunkt des alltdglichen Lebens.

Der Begriff der Kommunikation umfasst demnach alle Verhaltensweisen und Aus-
drucksformen, mit denen Mitteilungen an andere Individuen transportiert werden.
Er dient auch als Grundlage fur jede Form der Sprachentwicklung. Der Terminus
beinhaltet weit mehr als nur verbale Sprache. In der Sprachentwicklung und in
der Phase des fruhen Spracherwerbs bei Kindern sind sensorische Fahigkeiten wie
Sehen, Horen, Fuhlen, Schmecken, Riechen, die Bewegungsempfindung sowie der
Gleichgewichtssinn ebenfalls wichtige Kernelemente. Wie in Abschnitt 2.1.3 - Ein-
bindung aller Sinne - erwahnt, bezieht Kommunikation also immer mehrere Sinne
mit ein.

Die Bedeutung und Wichtigkeit einer schnellstmdglichen Diagnose von Beein-
trachtigungen aller Art und den sich daraus ergebenden gezielten Fruhforde-
rungsmaflnahmen soll an dieser Stelle bereits hervorgehoben werden. ,Sprache
ist das Tor zur Welt und so ist Sprachkompetenz zu einer Schllsselqualifikation
geworden. Aus diesem Grund gewinnt die frihe sprachliche Forderung immer
mehr an Bedeutung.” (Breit, 2009, S. 1)

Wilken (2008) beschreibt den Prozess des Sprechens als das Produzieren der hor-
baren Sprache. Hierfur ist es notwendig, die sprachtypischen Normlaute bilden zu
kénnen und sie zu Wortern zu verbinden. Diese Woérter kbnnen nun in einem be-
deutungsbezogenen Kontext benutzt werden. Zentrale Bestandteile des Spre-
chens sind die Artikulation (Laute korrekt bilden kdénnen), die Syntax (richtige
Wortfolge und Satzstellung basierend auf grammatikalischen Regeln), die Prag-
matik (Lehre des sprachlichen Handelns) sowie die Prosodie (Sprechfluss, Laut-
starke und Betonung).

AbschlieRend wird der Begriff der Sprachentwicklung erwahnt, der einige bereits
definierte Elemente umschliel3t. Die gesprochene Sprache wird mit Hilfe der Lip-
pen, der Zunge, den Kiefergelenken, den Stimmbandern und der Atmung gebil-
det. Diesen durch motorische Prozesse produzierten Lauten kommt nur dann eine
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sprachliche Bedeutung zu, wenn der Sprecher damit etwas ausdrucken will und
sich dabei konventioneller Zeichensysteme bedient. Kinder mussen in ihrer Spra-
chentwicklung also sowohl sprachmotorische Bewegungsablaufe als auch konven-
tionelle Zeichensysteme in der Kommunikation mit den jeweiligen Bezugsperso-
nen erwerben (Wilken, 2008).

2.3 Theorie der Sprachentwicklung

Die aulBerst faszinierende Thematik der Sprachentwicklung beginnt bereits bei
Neugeborenen. Sie kénnen nahezu alle in menschlicher Sprache enthaltenen Lau-
te voneinander unterscheiden. Menschliche Sprache erscheint S&duglingen ange-
nehmer und beruhigender als andere Gerausche und die eigene Muttersprache
wird lieber wahrgenommen als eine Fremdsprache (Berk, 2011).

Sauglinge verflugen Uber ein beeindruckendes statistisches Lernvermdgen. Der
wahrgenommene Redefluss wird auf Muster (wiederholt auftretende Lautfolgen)
analysiert und dadurch kdénnen erste sprachliche Strukturen erlangt werden, de-
ren Bedeutung erst spater erlernt wird. Der tatsachliche Beginn des Sprechens
lage bei etwa zwolf Monaten. Die kognitiven Fahigkeiten eines Kindes hdngen eng
mit der selbst produzierten Sprache zusammen. Die gro3ten Fortschritte erzielt
ein Kind in der Sprachentwicklung zwischen dem zweiten und sechsten Lebens-
jahr. Ein neues Wort kann schon nach einer kurzen Begegnung mit den zugrunde
liegenden Konzepten verknupft werden, ein Prozess, welcher als schnelles Zuord-
nen oder schnelle Bedeutungsbildung (fast mapping) bezeichnet wird (Berk,
2011). Neue Woéorter, Bezeichnungen und Gegenstande kénnen demnach beson-
ders schnell zugeordnet werden, wenn sie sich auf leicht wahrzunehmende Kon-
zepte beziehen. Im Umgang mit der Sprachentwicklung bei Kindern gilt es also zu
beachten, Gegenstdnde zu zeigen, sie zu benennen und verstandlich dazu zu
sprechen. Auf diese Weise kann das Kind die jeweilige Bedeutung des Wortes am
effizientesten herausfinden (Gershoff-Stowe & Hahn, 2007). Aufgrund dieses
Phdnomens kommunizieren kleine Kinder oft in erstaunlich lebhaften sowie un-
vergesslichen sprachlichen Ausdrucksweisen.

Die Sprachentwicklung lasst sich wie in Tabelle 1 ersichtlich, in den motorisch-
funktionellen Bereich und den kognitiv, sozio-emotionalen Bereich unterteilen
(Wilken, 2008). Beide Bereiche beinhalten diverse Fertigkeiten die fur die gesam-
te Entwicklung wichtig sind:

Tabelle 1. Unterschiedliche Bereiche der Sprachentwicklung (frei nach Wilken, 2008)

Motorisch-funktioneller Bereich Kognitiver + sozio-emotionaler Be-
reich

Primarfunktion der Sprechorgane Wahrnehmungsfahigkeit

Saugen, Kauen, Schlucken, Zungen- Blick, referenzieller Blickkontakt




und Lippenbeweglichkeit

Atmung (Mund- und Nasenatmung)
Pusten, Schnauzen

Vegetative Laute, Ausdruckslaute
Motorik (Kopfkontrolle)

Sensorische Fahigkeiten: Horen, Sehen

Fuhlen

Aufmerksamkeit, Interesse
Lacheln

Antwortverhalten
Situationsverstandnis
Symbolverstandnis

Nachahmung (unmittelbar, aufgescho-
ben)

Vorstellung, Erwartung
Interaktives Handeln (turn-talking)

Sprachversténdnis

Diese Aufstellung spiegelt wie in Abschnitt 2.1.3 - Einbindung aller Sinne - er-
wéhnt, eine grol3e Vielzahl an verwendeten Sinnen und motorischen Féhigkeiten
wieder, die fur eine funktionierende Kommunikation und Sprachproduktion essen-
tiell sind.

Der Weg in der sprachlichen Entwicklung ist von Anfang an gepragt durch eine
Suche nach Entfaltung und Erweiterung. ,Kinder lernen, zunachst Laute, dann
Worter und schliellich Satze und ganze Texte zu verstehen sowie selbst zu au-
RBern, und entfalten so - Hand in Hand mit den sprachlichen Mitteln — auch die
Mdoglichkeit, ihre Bestrebungen, sich mit ihrer sozialen Umgebung zunehmend

sprachlich in Beziehung zu setzen, immer weiter und effizienter zu verwirklichen.
(Breit, 2009, S. 10)

Demnach ist es fur die personliche Entwicklung eines Kindes besonders wichtig,
Auswirkungen des eigenen sprachlichen Handelns zu erleben. Erst wenn ein Ge-
danke, ein Wunsch oder eine Bitte bewusst ausgedrickt werden kann und
schliellich im erhofften Malle von der jeweiligen Bezugsperson erwidert wird,
kann von einer ersten erfolgreichen Wechselwirkung in der Kommunikation ge-
sprochen werden. Kinder sollten deshalb stets ermutigt werden, sich aktiv und
rege mitzuteilen. Dies sollte stets im Mittelpunkt aller relevanten Uberlegungen
stehen.

Das Lernen neuer Worter ist eng an soziale Interaktionen in den jeweiligen Le-
benswelten eines Kindes gekoppelt. Dieser Prozess ist deswegen stark individuell
gepragt und sollte nie verallgemeinert werden. Dies stellt eine grole Gefahr dar,
die sich in unrealistischen Erwartungshaltungen und Handlungen widerspiegeln
kann. Besonders Eltern von behinderten Kindern lassen sich schnell durch man-
gelnde Erfolge in der Entwicklung ihrer Kinder entmutigen und haben oft falsche
oder zu hohe Erwartungen in FruhférdermalRnahmen. Wie genau ein Kind aller-
dings auf gezielte MalBnhahmen reagiert, kann nie vorausgesehen werden. Hier
gibt es keine Unterschiede zwischen beeintrachtigten und nicht beeintrachtigen
Kindern. Die in Abschnitt 2.1.1 - Ablauf des Wahrnehmungsprozesses - beschrie-
bene ganzlich individuelle Wahrnehmung deutet ebenfalls auf einen stark indivi-
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duell gepragten Lernprozess bei unterschiedlichen Menschen hin. Keine padagogi-
sche FordermalRnahme, noch ein Konzept kann also als ein allgemein gultiges
Rezept angesehen werden. Individuelle Férderung und eine genaue Kenntnis des
jeweiligen Entwicklungsstandes eines Kindes sind die Schlisselfaktoren einer ge-
winnbringenden Forderung. Der Wortschatz eines Menschen kann sich wahrend
des gesamten Lebens stets vergrofern, er ist also im Gegensatz zur Grammatik,
an keine kritische Lebensphase gebunden (Breit, 2009).

Der Begriff der Sprachforderung kann wie folgt definiert werden:

»[...] alle MaBhahmen, die im Kindergartenalltag von den padagogischen Fachkraf-
ten eingesetzt werden, um die Sprachentwicklung der Kinder zu unterstitzen.”
(Hellrung, 2006, S. 74)

Sprachférderung kann somit alle Kinder unterstiitzen und ist nicht speziell auf
beeintrachtigte Kinder beschrankt. In Kindergarten mit geschultem, padagogi-
schem Personal kdénnen Defizite in der Sprachentwicklung nach einer aktuellen
Studie (Breit, 2009) gut kompensiert werden. Untersucht wurden 24 906 Kinder
in Osterreich im Hinblick auf deren Sprachstandsaufstellung, also tUiber die zu dem
jeweiligen Zeitpunkt verfligbaren sprachlichen Kompetenzen.

77 % der Kinder die einen Kindergarten besuchten, hatten laut der Studie keinen
Bedarf an erganzenden Sprachférdermal3nahmen.

2.4 Aufbau des Ohres

Die sensorische Fahigkeit des Horens wurde bereits als Bestandteil der allgemei-
nen Wahrnehmung beschrieben. Als Abschluss dieses Kapitels sowie als Uberlei-
tung zu den Folgenden wird nun auf die Theorie des Horens an sich eingegangen.

Horen zu koénnen, stellt eine grundlegende Sinnesleistung des Menschen dar
(Wiechmann, 2010). Jegliche Form von akustischen Reizen und Informationen
kann wahrgenommen und verarbeitet werden. ,H6ren bedeutet die Wahrneh-
mung von akustischen Ereignissen. Dabei ist zu unterscheiden zwischen der Auf-
nahme des Schalls im Hoérorgan, dem Ohr, dem unbewuf3ten Bearbeiten des Ge-
horten z.B. in Form von Bewertungsprozessen und Reaktionen, und schlie3lich
der bewufRten Aufnahme und kognitiven Verarbeitung des Gehorten.” (Jussen,
1991, S. 31) Aufbauend auf diesen Prozessen kann der Mensch situationsbezogen
darauf reagieren. Diese Gabe und die tatsachliche Bedeutung dieses Prozesses
wird jedoch im Alltag von vielen Menschen erheblich unterschatzt.

Das Ohr ist im Gegensatz zu anderen Sinnesorganen, wie dem Auge, standig ak-
tiviert und bereit, Informationen aufzunehmen. Selbst im Tiefschlaf bleibt es auf-
nahmebreit und es ist dem Mensch nicht mdglich, sich aktiv und bewusst dem
Horen zu entziehen. Es ist standig auf Empfang geschaltet. In nahezu jedem Be-
reich der alltaglichen Lebensbewaltigung spielt das Gehor eine essentielle Rolle
und ein spontaner Verlust wirde zu erheblichen Einschrankungen fihren
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(Wiechmann, 2010). Das Hororgan kann Frequenzen in einem Bereich von etwa
20 bis 20 000 Hz (Schwingungen pro Sekunde) wahrnehmen (Jussen, 1991). Die
Frequenz (Tonhohe) sowie die Intensitat (Lautstarke) sind demnach ebenfalls
zentrale Parameter im Horprozess des Menschen.

Diese Thematik erganzt den in Abschnitt 2.2 - Begriffe der Sprachforschung - er-
wéhnten Begriff der Kommunikation. Ohne ein funktionierendes Gehdr und der
Wahrnehmung von Gerauschen beziehungsweise der gesprochenen Sprache, wa-
re es Menschen nicht mdglich, Informationen aufzunehmen oder sich aktiv aus-
tauschen zu kdénnen. Horen ist also eine Grundlage der Kommunikation, weshalb
Horbeeintrachtigungen Auswirkungen auf alle Bereiche des Lebens haben kénnen.
Um den komplexen Aufbau des menschlichen Ohres besser verstehen zu kénnen,
werden die Bestandteile des Horapparates sowie deren Funktionsweise im Fol-
genden ndher beschrieben.

Das auditive System besteht im Wesentlichen aus folgenden drei Bestandteilen,
die gemeinsam den peripheren Hérapparat bilden:

e Das AuRRenohr
e Das Mittelohr

e Das Innenohr

Das AufRenohr und das Mittelohr dienen dem An- beziehungsweise dem Abtrans-
port von Schall zum Innenohr. Treffen Schallwellen in den inneren Gehoérgang,
beginnt das Trommelfell durch deren Druck zu schwingen. Hammer, Amboss und
Steigbugel leiten diese verdichtet in die Cochlea (Horschnecke) weiter, welche mit
Flussigkeit (Perilymphe) gefullt ist. Diese Flussigkeit wird in wellenartige Bewe-
gungen versetzt und stimuliert so die Sinnesharchen in der Cochlea. Durch diesen
Vorgang werden die bisher mechanischen Schwingungen in Nervenimpulse um-
gewandelt. Diese Informationen werden schlie3lich tber den Hornerv zum Gehirn
und den zustandigen auditiven Horzentren weitergeleitet und letztendlich ausge-
wertet.

2.4.1 Das Aufenohr

Hauptbestandteil des AufRenohrs ist die &uRerlich am Kopf erkennbare Ohrmu-
schel und der Gehdrgang. Diese Bestandteile sind genauso wie das den Gehor-
gang abschlieBende Trommelfell von Haut bedeckt. Das AufRenohr leitet den
Schall zum Trommelfell und somit ins Ohr weiter. Innerhalb der Ohrmuschel und
des Gehdrgangs wird die Frequenzzusammensetzung des Schalls verdndert. Die
Ohrmuschel kann somit als ein Schalltrichter angesehen werden. Der Schall wird
hier aufgefangen und gebindelt weitergeleitet. Der Gehdrgang besitzt eine Eigen-
resonanz von etwa 2000 Hz. Schallfrequenzen dieser Tonhéhe werden angehoben
und sind besonders fur das Sprachverstandnis essentiell, da sich in der gleichen
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Tonhohe wichtige Impulse der gangigen Sprachlaute befinden (Jussen, 1991).
Diese weitergeleiteten Schallwellen versetzen schliellich das Trommelfell in
Schwingungen (Leonhardt, 2010).

Entzindungen des Gehérganges sind sehr schmerzhaft und bedirfen immer einer
arztlichen Behandlung. Bei Horgerate-Tragern besteht Uberdies die Gefahr einer
Infektion des Gehtérganges (Jussen, 1991).

2.4.2 Das Mittelohr

Hinter dem Trommelfell, welches den Gehérgang abschliel3t, liegt ein lufthaltiger
Raum, der als Mittelohr bezeichnet wird. In diesem Bereich sind lufthaltige Zellen
angesiedelt, die sich je nach gegebenem Reiz ausdehnen kénnen. Diese Ausbrei-
tung kann sich bis zum Knochen hinter der Ohrmuschel erstrecken. Durch einen
langen Gang im Rachen, auch als Ohrtrompete bezeichnet, kommt Luft in das
Mittelohr. Hier erfolgt ein wichtiger Druckausgleich zwischen dem Mittelohr und
der Umwelt. Beim eigentlichen Horvorgang fungiert das Mittelohr als Verstéarker,
da es drei kleine Gehérknéchelchen enthalt, die den Schall vom Trommelfell zum
Innenohr leiten und ihn dabei um etwa das 20-fache verstarken. Ohne diese Ver-
starkung wirde der Schall weitgehend von der Innenohrflissigkeit reflektiert
werden (Jussen, 1991). Die Aufgabe der Gehoérknéchelchen ist die mdéglichst ver-
lustarme Ubertragung des Schalls von einem Medium mit niedrigem Wellenwider-
stand (Luft) zu einem mit hohem Wellenwiderstand (Flussigkeit) (Leonhardt,
2010). In einer Abfolge wirken nun Hammer, Amboss und Steigblgel als Hebel
und Kolben. Der Amboss Ubertragt die Schwingungen auf den Steigbligel und die-
ser leitet die Schwingungen Uber die Steigbugelplatte als Druckbewegung an das
ovale Fenster (Teil des Innenohrs) weiter. So entsteht eine Druckwelle, die die
Perilymphe (Flussigkeit) des Innenohrs in Schwingung versetzt. Die Binnenohr-
muskeln sind eine Schutzfunktion des Ohres um zu laute Hoéreindricke abzu-
schwachen. Sie sind in der Lage, die Schallibertragung der Gehérkndchelchen zu
verédndern. Trifft ein langer und fur das Ohr ungesunder, zu lauter Schall ein, so
kontrahieren sich die Binnenohrmuskeln und versteifen so die Gehdrkndchelchen.
Mittels des gleichen Prinzips kénnen auch zu leise Ubertragungen verbessert und
angehoben werden (Leonhardt, 2010).

2.4.3 Das Innenohr

Hier finden sich die eigentlichen Rezeptoren fur Schall, die Bewegung und Stel-
lung des Kopfes, das Hérorgan und die Gleichgewichtsorgane wieder. Die Uber
den Steigbugel in die Horschnecke (Cochlea) gelangten Schallwellen werden me-
chanisch aufgrund ihrer jeweiligen Frequenz zerlegt. Die Horschnecke ist zum
GrofRteil ein mit Flussigkeit gefullter Schlauch mit einer Membran (Basilarmemb-
ran), die der Lange nach mitten durch sie hindurchlauft (Leonhardt, 2010). Die
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Flussigkeit innerhalb der Cochlea wird in wellenartige Bewegungen versetzt. Diese
Bewegung beugt die kleinen Sinnesharchen, die sich an den Sinneszellen der
Schnecke befinden. Der physikalische Reiz ist nunmehr in einen Nervenreiz trans-
formiert worden. Hohe Frequenzen flihren an der Basis der Horschnecke, tiefe
Frequenzen in der Spitze der Schnecke zu einer Erregung der Sinneszellen. Diese
moglichen unterschiedlichen Positionen der H6rschnecke sind Griinde dafur, wa-
rum Horschaden héaufig nur einen bestimmten Tonhdhenbereich betreffen. Hor-
verluste fur hohe Tone treten haufiger und regelméagiger auf als fur tiefe Tone,
vor allem mit ansteigendem Alter (Jussen, 1991).

Die Haarzellen des Cortischen Organs (Trager der Sensorzellen) sind auflerst
empfindlich gegen Uberbelastungen und reagieren darauf zunachst mit voruber-
gehendenden Einschrankungen der Horfunktionen. Findet eine Uberbelastung in
zu langer und hoher Intensitéat statt, so kébnnen bleibende Funktionseinbul3en, wie
Horschadigungen bis hin zur Schwerhdrigkeit, die Folge sein. Geschadigte Haar-
zellen kénnen nicht ersetzt oder erneuert werden. Viele angeborene oder vererbte
Horbeeintrachtigungen — die nicht das Auf3enohr oder Mittelohr betreffen - sind
Folge von anlagebedingten Haarzellenschdden. Toxische Schaden wéahrend der
Schwangerschaft, Infektionen oder Medikamentenunvertraglichkeiten kdonnen die
Haarzellen des Cortischen Organs ebenfalls schadigen (Jussen, 1991).

Da im Innenohr ebenfalls wichtige Rezeptoren der Gleichgewichtsorgane ihren
Sitz haben, gehen mit all den erwédhnten cochlearen Schaden auch meist Gleich-
gewichtsprobleme einher.

2.4.4 HoOrnerv und zentrale Horbahnen

Nach Jussen werden die im Innenohr durch Schallschwingungen ausgeldsten Ner-
venpotentiale Uber den Hornerv zum Gehirn weitergeleitet (Jussen, 1991). Im
Anschluss kommt es zu ersten Umschaltungen im Hirnstamm und erste Verknup-
fungen mit den Horbahnen werden gelegt.

Eine weitere zentrale Aufgabe des Horsinnes ist die beidohrige Wahrnehmung und
Verarbeitung von Schallsignalen. Bei einer Beeintrachtigung dieser Funktion kdn-
nen Schallquellen nicht mehr richtig lokalisiert werden und auch die gehdrte
Sprache kann unter Umstanden nicht mehr richtig gedeutet und verstanden wer-
den. Deshalb ergibt sich selbst bei einohriger Schwerhorigkeit ein Forderbedarf
durch technische und padagogische Hilfsmittel sowie Konzepte.

2.5 Entwicklung des Hoérsinnes

Bereits ab der 16-18. Schwangerschaftswoche ist es einem ungeborenen Kind
moglich, Uber den Bauch der Mutter H6rimpulse wahrzunehmen (Jussen, 1991).
Hierbei kann es sich um Impulse aus der Au3enwelt handeln wie auch natirliche
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Gerausche der Mutter, beispielsweise Herzklopfen. Kinder kdnnen Laute also be-
reits hérend wahrnehmen, lange bevor sie diese selbst gezielt aussprechen und
produzieren kdnnen. Dies erklart ebenfalls warum der passive Wortschatz eines
Menschen stets groR3er ist als der aktiv verwendete.

Zum Zeitpunkt der Geburt ist das auditive System bereits vollkommen ausge-
préagt. Der Hornerv muss sich allerdings durch stdndige Nutzung weiterentwickeln
und somit reifen. Die Fahigkeit des Kleinkindes, Gerdusche zu benennen und zu-
ordnen zu kénnen wird im Laufe der ersten Jahre immer differenzierter und geub-
ter. Dieser Prozess findet vor allem in den ersten zwei Lebensjahren statt und
funktioniert automatisch, vorausgesetzt das Kind ist gentigend akustischen Reizen
ausgesetzt (Wiechmann, 2010).

In dieser Entwicklungsphase werden vor allem die Horbahnen gefestigt. Das Ge-
hirn lernt Uberdies standig verfugbare Gerédusche und Laute neu einzuordnen und
auf diese Weise kann ein Horgedachtnis entstehen. Die Fahigkeit bestimmte Ge-
rdusche auszublenden, muss ebenfalls erarbeitet werden. Bei einem Gespréch in
einer Umgebung, die von hohem Umgebungslarm gepréagt ist, muss sich das Ge-
hor speziell auf die Impulse des Gesprachspartners konzentrieren und stérenden
Larm so gut wie moglich unterdricken. Der gesamte Horimpuls muss also gefil-
tert werden. Die Fahigkeit wichtige von storenden Gerauschen zu trennen, zahlt
zu einer Hauptaufgabe des auditiven Systems.

Eine Reifung der Horbahnen und der Horzentren ist nur moéglich, wenn Uber den
Rezeptor Informationen weitergeleitet werde. Kommt es bei Kindern in der Zeit
vor oder kurz nach der Geburt zu etwaigen Horschaden, kann auch nur eine un-
zureichende Reifung der Horbahnen und des auditiven HOrzentrums erzielt wer-
den. In der Fachliteratur werden unterschiedliche Entwicklungsmodelle des
menschlichen Gehérs und der Horfahigkeit genannt. Exemplarisch wird nun ein
vierstufiges Modell von Erber vorgestellt, welches die meisten gangigen Modelle
inhaltlich abdeckt (Erber, 1982):

1. Stufe des Entdeckens (Detection)

Hier wird das Auftreten eines akustischen Signales erstmals wahrgenom-
men. Es kann unterschieden werden, ob ein Gerdusch vorhanden ist oder
nicht. Hier beginnt auch der Prozess des Horen -Lernens. Die Erkenntnis,
dass einige Gegenstdnde Gerausche und Laute produzieren kdnnen ist
wesentlich. Erste Anzeichen hierfir sind bereits bei Sauglingen zu be-
obachten. Ein klassisches Beispiel dirfte das Rascheln mit einem Schlls-
selbund sein, an dem sich der Saugling orientiert.

2. Stufe der Unterscheidung (Discrimination)

Ab der zweiten Stufe kbénnen Gerausche nicht nur wahrgenommen wer-
den, sondern es kann auch zwischen verschiedenen Gerduschen oder
Lauten unterschieden werden. Die Erkenntnis, dass unterschiedliche Ge-
genstande unterschiedliche Gerdusche produzieren, steht im Mittelpunkt.
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3. Stufe der Identifikation (Identification)

Das Gehdrte kann bewusst benannt werden. Die einzelnen Silben eines
Wortes kénnen wiederholt und wahrgenommen werden. Des Weiteren
kann bereits zwischen lauten, leisen, langen sowie kurzen Ténen unter-
schieden werden. Dinge haben ab diesem Zeitpunkt einen Namen und
kénnen somit erstmals direkt bezeichnet werden. Die ldentifikation des
Geschlechts einer Bezugsperson, die die Schallwellen aussendet, durfte
hier bereits ebenfalls mdglich sein.

4. Stufe des Verstehens (Comprehension)

Die vierte und letzte Stufe des Modelles stellt gleichzeitig die hdchste Stu-
fe der Horfahigkeiten dar. Der Inhalt einer sprachlichen Mitteilung kann
entnommen und verstanden werden. Hier wird auf bereits vorhandene
Sprachkenntnisse zuriickgegriffen und somit wird der Inhalt von AuRe-
rungen entschlisselt. Auf Gesagtes kann Uberdies hinaus aktiv und be-
wusst reagiert werden.

Nach der theoretischen Vorstellung der Wahrnehmung, des Ohres sowie der des
Horens, umfasst Kapitel 3 - Horstérungen - Aspekte rund um beeintrachtigte Hor-
organe, deren Art und Ausmal, bis hin zu technischen Hilfsmitteln und einer Be-
schreibung der davon betroffenen Personenkreise. Den Abschluss des Kapitels
gibt eine Ubersicht Uber kombinierte FordermaRnahmen, die die reine Versorgung
mit technischen Hilfsmitteln um padagogische Konzepte erganzen.
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3 HOorstorungen

Aufbauend auf der Theorie zur Wahrnehmung sowie des Horens, behandelt dieses
Kapitel Beeintrachtigungen des Horapparates in all seinen Formen. Nach einer
Vorstellung der gangigsten Arten von Hoérstérungen, wird speziell auf die be-
troffenen Personenkreise eingegangen. Technische Hilfsmittel, die das Leben von
Horgeschadigten erleichtern, werden ebenso wie unterstitzende, padagogische
MalRnahmen im Anschluss daran vorgestellt.

Schwerhdrigkeit oder Taubheit wird von jeder Art von Funktionsstérung ausge-
I6st, die im Bereich des Hororgans, der Horbahnen oder der Horzentren auftritt.
Horschaden kénnen generell zu jedem Zeitpunkt im Leben eintreten. Eingangs ist
die begriffliche Abgrenzung zu einer Krankheit besonders hervorzuheben.
Schwerhdrigkeit ist niemals eine Krankheit, sondern ein Symptom, ausgeldst
durch eine Funktionsstdérung eines Organs oder einer Krankheit (Jussen, 1991).

Eine genaue Diagnose sowie Kenntnis Uber die Art und das Ausmafd der Horscha-
digung ist fur alle darauf folgenden Schritte von grof3ter Wichtigkeit. Eine optima-
le Versorgung mit technischen Hilfsmitteln wie Horgeraten oder sonderpadagogi-
sche Betreuung, setzt eine madglichst vollstandige Kenntnis des Zustandes der
jeweiligen Person voraus. Hierbei darf allerdings nicht voreilig auf einen bestimm-
ten Typ von Horgeschadigten oder einem bestimmten Entwicklungsverlauf ge-
schlossen werden. Individuelle Betreuung mit speziell auf das Kind und die jewei-
ligen Beeintrachtigungen zugeschnittenen MaRnahmen sollte stets das Ziel aller
Bemuhungen sein (Leonhardt, 2010).

Speziell bei horgeschadigten Kindern ist somit so friih wie moéglich eine Koopera-
tion zwischen HNO-Arzten, Kinderarzten sowie geschulten Sonderpadagogen es-
sentiell. Die Thematik der Fruherkennung wird im spateren Verlauf des Kapitels
noch ndher behandelt, deren Bedeutung sei an dieser Stelle schon jetzt zu unter-
streichen.

3.1 Arten und Ausmal} von HOrschaden

Das Ausmal des Hoérverlusts wird in Dezibel gemessen. Bei einem Hoérverlust zwi-
schen 20-40 dB spricht man von einer leichten Schwerhorigkeit. Der Horverlust
aufRert sich vor allem in der nicht ausreichenden Aufnahme von stimmlosen Kon-
sonanten und Zischlauten. Die Auswirkungen betreffen Artikulationsstérungen
sowie eine Verzdgerung in der Entwicklung des Spracherwerbs.

Eine mittlere Schwerhorigkeit tritt bei einem Hoérverlust von 40-60 dB ein. Hier
wird bereits eine Vielzahl der méglichen Sprachlaute nicht mehr gehoért. Die Fol-
gen reichen von Sprachentwicklungsstérungen bis hin zu schlecht verstandlichem
Sprechen.
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Bei 70 dB Horverlust spricht man von einer erheblichen und jenseits, von einer
extremen Schwerhoérigkeit. Horschaden, bei denen der Hoérverlust im Haupt-
sprachbereich bei Uber 90 dB liegt, werden als Resthorigkeit bezeichnet. Bei die-
sen schweren Fallen des Horverlustes kann sich eine Sprachentwicklung erheblich
verzédgern oder sogar ganzlich ausbleiben.

Zur besseren Veranschaulichung des Wertesystems stellt Tabelle 2, eine Uber-
sicht Uber die Werteskala der Einheit Dezibel dar:

Tabelle 2. Beispiele fur dB-Lautstarken (frei nach Leonhardt, 2010)

Einheit Dezibel (dB) steht fur:

0 dB Horschwelle normalhdrender Personen
30 dB Rauschen von Baumen

40 dB Gedampfte Unterhaltung

60 dB Staubsauger, Rundfunkmusik

80 dB starker Straf3enl&arm

100 dB sehr laute Autohupe

120 dB Flugzeugmotor in 3 m Abstand

130 dB schmerzender Larm

Die Aussagekraft der beschriebenen Kategorien von Hérschaden beschrankt sich
jedoch nur auf eine rein theoretische Bestimmung, ahnlich der Diagnose mdgli-
cher Entwicklungsverlédufe bei beeintrdchtigen Kindern. Selbst bei annahernd glei-
chem Hoérverlust und gleicher Art der Hérbeeintrachtigung, kann es zu grof3en
Unterschieden in der Entwicklung und den Symptomen kommen.

Ein zentraler Aspekt dieser Arbeit stellt die Heraushebung und Wichtigkeit von
individuellen Betreuungskonzepten und FérdermalRnahmen dar, die in Kapitel 5 -
Frahforderung horgeschadigter Kinder - naher vorgestellt werden. Aus diesem
Grund wird versucht, diesen Aspekt in mdglichst vielfaltigen Betrachtungsweisen
Zu unterstreichen.

Die gédngigsten Arten von Horstorungen lassen sich in folgende Gruppen untertei-
len (Jussen, 1991; Leonhardt, 2010):

e Schallleitungsstdérungen

Schallleitungsstérungen werden auch als Mittelohrschwerhoérigkeit be-
zeichnet. Diese Form der Horstorung tritt auf, wenn eine Funktionsstérung
des Gehorgangs, des Trommelfells oder des Mittelohrs vorliegt. Der schall-
zuleitende Teil des Ohres ist demnach beeintrachtigt. Der Schall kann das
Innenohr nicht unbehindert erreichen und jede Form der Weiterverarbei-
tung ist nur bedingt mdéglich. Das Innenohr an sich kann dabei voéllig funk-
tionstuchtig sein. Grinde kdnnen Krankheiten wie Mittelohrentziindungen
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oder diverse Infektionskrankheiten sein, die auf das Mittelohr Ubergegrif-
fen haben.

Diese Art von Schwerhorigkeit ist mittels Horgeraten gut auszugleichen. In
fast allen Fallen kann man die Beeintrachtigung soweit medizinisch thera-
pieren, damit auch ein ohne technische Hilfsmittel moégliches Grundgehor
erreicht werden kann. Somit ist ein allgemeiner Kindergarten moglich, wo-
bei eine hoérgeschadigten-adaquate Betreuung unbedingt verfugbar sein
sollte. Bei einer Schallleitungsstérung, bei der zeitgleich auch eine Schadi-
gung des Innenohrs vorliegt, spricht man von einer kombinierten Schwer-
horigkeit.

Sensorineurale Horstérungen

Sensorineurale Horstérungen entsprechen der Schallempfindlichkeits-
schwerhorigkeit. Dieser aus dem Angloamerikanischen stammende Begriff
beschreibt eine Schadigung im Cortischen Organ oder im Hdrnerv. Man
unterscheidet hierbei zwischen der sensorischen (cochlearen) und der neu-
ralen (retrocochledren) Schwerhorigkeit. Beide Formen koénnen jedoch
auch gleichzeitig auftreten. Die Stérung kann entweder im Innenohr oder
von hier aus Richtung Zentrum, das heil3t Uber die H6rbahnen zum Ho6r-
nerv liegen. Fur eine genaue Diagnostik sind spezielle audiologische Tests
notwendig. Sprachlaute kénnen bei dieser Form in keinem optimalen MalRe
aufgenommen und verarbeitet werden. Diverse Mallnahmen wie Horgeréa-
te, Horerziehung beziehungsweise Hdortrainings, sowie eine optimale Diag-
nostik des HNO-Arztes sind fur eine effektive Therapie unerlasslich. Die
Ursachen flur sensorineurale Storungen konnen vererbt sein, pranatal
durch Erkrankungen der Mutter oder auch postnatal durch beispielsweise
langere Larmaussetzung eintreten.

0 Sensorische Schwerhdrigkeit

Sensorische Schwerhorigkeit wird auch als Innenohrschwerhdrigkeit
bezeichnet. Ein charakteristisches Merkmal ist, dass Leises beson-
ders schlecht oder nicht gehort wird, wobei laute Impulse als unan-
genehm und schmerzlich empfunden werden. Bei einer optimalen
Versorgung mit technischen Horhilfen kann das Sprachgehdr, wie
auch die Aufnahme und Verarbeitung von Nebengerduschen, ein
erstaunlich zufriedenstellendes Maf3 erreichen.

o0 Neurale Schwerhorigkeit

Die gesprochene Sprache wird flr den Betroffenen durch auftreten-
de Nebengerausche weitgehend unverstandlich. Wird das Gehor
durch verschiedene Tone oder Gerdusche belastet, kommt es zu ei-
ner krankhaften Ermudung. Dies kann dazu fuhren, dass bestimmte
Signale ganzlich verschwinden und nicht gehdrt werden kdnnen.
Hier lasst sich auch mit Horgeraten oft kein zufriedenstellendes Er-
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gebnis erreichen. Der Einsatz wird jedoch trotzdem empfohlen um
auditiv nicht ganzlich unberthrt zu bleiben.

e Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung (AVWS)

Diese Form der Horbeeintrachtigung liegt vor, wenn bei einem normal
funktionierenden, peripheren Gehor zentrale Prozesse des HOrens gestort
sind. Die Horschwelle ist bei betroffenen Personen also meist in Ordnung.
Das allgemeine Sprachverstandnis, besonders in Kombination mit stéren-
dem Umgebungslarm, kann hier allerdings trotzdem beeintréchtigt sein.
Eine Diagnose erfolgt meist erst im Schulalter, wobei méannliche Kinder
doppelt so haufig betroffen sind wie weibliche (Leonhardt, 2010). Mdgliche
Ursachen sind nach momentanem Wissensstand noch weitgehend unge-
klart.

e Gehorlosigkeit

Bei der Gruppe der gehoérlosen Personen liegt ein hochgradiger Schallemp-
findungsschaden vor. Die sensorische oder neurale Schwerhdrigkeit be-
deutet im Extremfall eine praktische Taubheit oder Gehorlosigkeit. Eine
absolute Taubheit, bei der keine Horreste mehr vorhanden sind, kommt
nur sehr selten vor. Hierfur muss der eigentliche Hornerv oder das priméare
Horzentrum beschadigt oder vollig zerstort sein. Eine frihzeitige und beid-
seitige Versorgung mit einem Cochlear Implantat (Cl) bietet inzwischen
vor allem vielen Kindern einen Uber das Gehor ermdglichten Spracher-
werb. Auch hier missen entsprechende hdrgeschadigtenpddagogische Be-
gleitmaBnahmen ergriffen werden. Die bislang gultige Definition von Ge-
horlosigkeit im Hauptsprachbereich liegt bei einem Horverlust, der jenseits
der 90 dB (Dezibel) liegt. Diese Aussage ist vor allem aus padagogischer
Sicht, unter Berucksichtigung von immer effektiveren technischen Entwick-
lungen und MalBhahmen der Frihférderung, nicht mehr haltbar (Leonhardt,
2010).

Genaue Aussagen uber die Haufigkeit von Hoérschaden sind schwer zu treffen.
Verfugbare Studien sind meist nur in einem begrenzten regionalen Raum verflug-
bar, beziehungsweise nicht mehr aktuell. Ein Grund hierfar kénnten die in der
Praxis recht unterschiedlichen und unzulanglichen Erfassungsmethoden darstel-
len.

3.2 Definition von Horgeschadigten

Die Fahigkeit, normal héren zu kénnen und die damit einhergehende Bewaltigung
des alltaglichen Lebens, wird von hérenden Menschen in den allermeisten Fallen
nicht gebihrend wertgeschatzt. Der Alltag, welcher routiniert und gewohnt ab-
lauft, wirde schon durch die kleinste Beeintrachtigung des normalen Hdorver-
stadndnisses erheblich beeinflusst werden. Die gesamte Umwelt kdnnte nicht mehr
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in dem bisher gewohnten Malle wahrgenommen werden. Die Kommunikation mit
anderen Menschen kann nicht mehr uneingeschréankt und ungezwungen von stat-
ten gehen. Die Kontrolle Uber die eigene Sprachproduktion und das Sprachver-
standnis sind vollkommen intuitiv ablaufende Prozesse im Leben normal HOren-
der. Es ist jederzeit mdglich, sich bewusst auf alle verfigbaren Klange und Geréau-
sche zu fokussieren. Den eigentlichen praktischen Wert dieser Aussagen erkennt
man allerdings tatséchlich nur, wenn man eine Beeintrachtigung der Hdrorgane
wirklich erlebt (Leonhardt, 2010).

Der Begriff der Horgeschadigten fasst alle unterschiedlichen Beeintrachtigungen
des Hororgans zusammen. Die jeweiligen Auswirkungen und das individuelle Erle-
ben der unterschiedlichen Auspragungen kénnen jedoch, wie aus der eben be-
schriebenen Kategorisierung hervorgeht, ganzlich verschieden sein. Reflektiert
man genauer daruber, wie oft man eigentlich in den Kontakt mit hérgeschadigten
Menschen gelangt, so drangt sich der Gedanke auf, dass diese Form der Beein-
trachtigung weit haufiger geschieht, als auf den ersten Blick angenommen werden
kann.

Die Gruppe der (peripher) Horgeschadigten beinhaltet alle Schwerhérigen, Gehor-
losen, Ertaubten sowie Cl-Trager. lhnen allen gemeinsam ist die Minderung oder
in seltenen Fallen der komplette Ausfall des Horvermégens (Leonhardt, 2010).
Genaue Begriffsbestimmungen von Schwerhdorigkeit, Gehorlosigkeit und Ertau-
bung sind wichtige Grundlage fur padagogische und therapeutische Férdermali-
nahmen. Letztendlich ist in allen Fallen die soziale und menschliche Anerkennung
von Betroffenen in der Gesellschaft das Ziel. Aus medizinischer Sicht wird jede
Funktionsstorung des Hororgans als Horschadigung erfasst. Die Padagogik be-
schrankt sich hier auf solche, die die Beziehung des Individuums mit der jeweili-
gen Umwelt beeintrachtigen und somit soziale Auswirkungen auf die Betroffenen
hat.

Aus pédagogischer Sicht besteht eine Horschadigung dann, wenn der Auspra-
gungsgrad des Horverlustes beziehungsweise die Auswirkung des Hdérschadens
derart grofl3 sind, dass das Kind sich nicht ungehindert entwickeln und entfalten
kann (Leonhardt, 2010). Dadurch ergibt sich eine Widerspruchslage zwischen
Kind und Umwelt, die es entsprechend auszugleichen gilt. Man unterscheidet Kin-
der, die Lautsprache auf nattrlichem Weg (imitativ) erlernen kénnen (schwerho-
riges Kind) und solche, denen dies auf naturlichem Weg nicht moéglich ist (gehor-
loses Kind). Da die individuellen Entwicklungsbedingungen allerdings so stark
voneinander abweichen kdénnen, ist diese Unterscheidung eher theoretischer Na-
tur und mit Vorsicht zu geniel3en. Entwicklungsverlaufe korrelieren demnach in
keiner Weise mit dem Hoérstatus.

Die eigentliche Behinderung liegt bei Horgeschédigten nicht in den aulleren Scha-
den von bestimmten Organen sondern in den inneren psychischen Bedingungen
(Leonhardt, 2010). Dies ergibt sich aus der stark erschwerten Lage, zwischen-
menschliche Kontakte und Beziehungen einzugehen und sie aufrecht zu erhalten,
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beziehungsweise sie zu pflegen. Oft hat diese Tatsache eine Vereinsamung und
Ausschluss der betroffenen Menschen zur Folge. Ein weiterer Faktor der diesem
negativen Trend zuspielt ist die, wie bereits in Abschnitt 2.1.3 - Einbindung aller
Sinne - beschriebene Verknipfung und das Zusammenspiel aller Sinne. Eine St6-
rung des HoOrorgans kann sich also auch auf alle anderen Sinnesorgane auswir-
ken. Dies kann eine langsamere Verarbeitungsgeschwindigkeit von Informationen
sowie alle anderen Formen von motorischen und mentalen Beeintrdchtigungen
bedeuten. Helen Keller (1880-1968), eine der wohl bekanntesten Taubblinden
bringt die Thematik treffend auf den Punkt:

,Blindheit trennt von den Sachen, aber Taubheit trennt von den Menschen.” (zit.
nach Leonhardt, 2010, S. 20)

Kaum eine Behinderung wird demnach so sehr unterschatzt wie die Horbehinde-
rung. Fast keine andere Gruppe von behinderten Menschen wird in dieser Weise
fehlbeurteilt. Dies ergibt sich wiederum aus der mangelnden Mdaglichkeit fir Nor-
malhdrende, sich in die Thematik in dem Male einzufuhlen, wie es fur ein besse-
res Verstandnis absolut noétig ware. Normal hérende Menschen stellen sich Gehor-
lose meist als Personen vor, die Uberhaupt nicht im Stande sind auditive Signale
wahrzunehmen. Weiters herrscht die Meinung vor, dass man im Umgang mit
Ilhnen besonders langsam und Uberdeutlich sprechen muss. In der Praxis ergibt
sich jedoch das Bild, dass nur eine sehr geringe Anzahl der schwerhdrigen Bevol-
kerung von langsamen und uUberdeutlichem Sprechen profitiert.

Horgerate kdnnen die Qualitat und Quantitat der auditiven Eindricke wesentlich
verbessern, jedoch bleibt es in allen Fallen, auch unter einer optimalen Horgeréa-
teanpassung, stets ein verandertes Horen und kann niemals mit dem eines Nor-
malhorenden gleichgesetzt werden (Leonhardt, 2010).

Im besten Fall wird ein Kind mit angeborener Horschadigung bei einer Neugebo-
renenuntersuchung (Screening) diagnostiziert und bereits nach rund vier Monaten
mit angemessenen technischen Hilfsmitteln versorgt.

3.3 Beschreibung der Personenkreise

Der Versuch, Horgeschadigte nédher zu definieren, stéf3t auf ein weites Spektrum
an Erscheinungsbildern. Die verschiedenen psychosozialen Situationen der Men-
schen, infolge der unterschiedlichen Intensitat und Zeitpunkt des Einsetzens der
Horbeeintrachtigung spielen hier eine grof3e Rolle (Leonhardt, 2010). Es ist dem-
nach nicht moéglich, von dem Gehdrlosen, dem Schwerhdrigen oder dem Ertaub-
ten zu sprechen. Es lassen sich jedoch Ubergreifende Merkmale der Gruppen defi-
nieren. Die Auswirkungen von Horschadigungen auf die jeweiligen Personen blei-
ben jedoch stets hochst individuell und somit wenig vergleichbar. Bei den folgen-
den Versuchen, bestimmte Definitionen fiur horgeschadigte Gruppen zu finden,
sollte dem Leser bewusst sein, dass stark von Verallgemeinerungen ausgegangen
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wird und dass sich die Ergebnisse vorrangig aus Beobachtungen und den haufigs-
ten Erscheinungen ableiten.

Ein wichtiger Faktor fur die Bestimmung der Gruppenzugehorigkeit ist der Zeit-
punkt des Eintretens einer Horschadigung. Dies hangt vor allem mit der Persdn-
lichkeitsentwicklung der Betroffenen zusammen. Je friher die Beeintrachtigung
auftritt, desto gravierender sind in der Regel auch die Auswirkungen auf die Ent-
wicklung. Treten schwerwiegende Schaden noch vor oder wahrend des eigentli-
chen Spracherwerbs eines Kindes auf, so belasten sie die Entwicklung hier ent-
scheidend. Altere Kinder besitzen zudem schon ein erhéhtes MaR und Kontrolle
Uber Regulationsmechanismen, die die Wechselbeziehung mit ihrer jeweiligen
Umwelt regeln. Die Rolle der Eltern spielt ebenfalls eine wichtige Rolle in der Ent-
wicklung von hérgeschadigten Kindern. Kinder von gehdrlosen Eltern haben durch
den von fruhester Kindheit an selbstverstandlichen Gebrauch von Gebarden einen
viel ungehinderten Zugang zu alternativen Formen der Kommunikation. Gehérlose
Eltern durften ebenfalls mehr Verstdndnis und realistischere Erwartungen in die
Entwicklung des Kindes haben.

Bei einer Horschadigung nach Abschluss des Spracherwerbs oder zu einem spéte-
ren Zeitpunkt sind die lautsprachlichen und kognitiven Kompetenzen bereits zu
einem groRRen Teil ausgebildet. Der Horschaden tritt plotzlich ein und verandert
somit die psychosoziale Situation der Betroffenen auf3erst abrupt. Hier ergibt sich
wieder eine vdllig andere Situation fir die Betroffenen sowie Angehorigen und
Betreuer. Zu den bisherigen Unterscheidungen der Personengruppen kommt noch
die Frage nach dem Vorhandensein von zusatzlichen Behinderungen. Ein HOr-
schaden kann generell mit jeder weiteren Form von Behinderung auftreten. Eine
oder mehrere weitere Beeintrachtigungen kénnen die Auswirkung des Hoérscha-
dens und die damit verbundene erschwerte Entwicklung noch erheblich verstar-
ken. Die jeweiligen Behinderungen wirken nicht additiv aufeinander, sondern ha-
ben in ihrer Auswirkung einen potenzierenden Charakter (sofern man sie konkret
voneinander abgrenzen kann). Die bekannteste Gruppe bildet die der Taubblin-
den, wenn auch erwédhnt werden muss, dass diese Form der kombinierten Behin-
derung in der Praxis nur sehr selten vorkommt (Leonhardt, 2010).

Charakteristika und Auswirkungen eines Horschadens auf die jeweilige Personen-
gruppe werden stets in einem starken Malle durch das soziale Umfeld mitbe-
stimmt. Zu diesem Umfeld zdhlen in erster Linie die Familie sowie Freunde der
Betroffenen, wie auch alle betreuenden und hilfeleistenden Organe wie Sonderpa-
dagogen oder spezielle Institutionen.

3.3.1 Schwerhorige
Die Sprechweise von Schwerhorigen zeigt haufig eine fehlende oder falsche
rhythmische oder dynamisch-melodische Akzentuierung. Oft sprechen Schwerho-

rige sehr monoton, langsam oder auch selten Uberhastet (Leonhardt, 2010). Die
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verwendete Sprache wird insgesamt nur mangelhaft beherrscht. Dies betrifft die
Bereiche der Sprachverstandlichkeit, der Sprechweise sowie Bildung und Erweite-
rung des Wortschatzes sowie die Sinnentnahme. “Allen Schwerhérigen gemein-
sam ist die Abweichung in der auditiven Perzeption. Unter padagogischem Aspekt
werden Menschen als schwerhorig bezeichnet, deren Schadigung des Hbérorgans
die Wahrnehmung akustischer Reize so beeintrachtigt, dass sie Lautsprache mit
Hilfe von Horhilfen aufnehmen und ihr eigenes Sprechen — wenn auch mitunter
nur eingeschrankt — Uber die auditive Ruckkoppelung kontrollieren kdénnen.“
(Leonhardt, 2010, S. 80 ff)

3.3.2 Gehorlose

“Als gehorlos bezeichnet man Menschen, bei denen im frihen Kindesalter (pra-,
peri- oder postnatal) vor Abschluss des Lautspracherwerbs (also préalingual) eine
so schwere Schadigung des Gehdrs vorliegt, dass seine Funktionstiuchtigkeit
hochgradig bis total beeintrachtigt ist. Infolgedessen kann sich die Lautsprache
nicht nattrlich auf auditiv-imitativem Weg entwickeln.* (Leonhardt, 2010, S. 86)

Der Lautspracherwerb ist hier in der Regel aber trotzdem madaglich. Auch die aktive
Kommunikation mit Lautsprache kann gemeistert werden. Dies kann jedoch nur
unter gezielten padagogischen FérdermalRnahmen wie der Lautsprachentwicklung
gelingen. Die Sprechweise bleibt jedoch auch unter gutem Gelingen der Sprach-
forderung aufféllig. Die Hauptprobleme liegen &hnlich wie bei den Schwerhérigen
bei der Sprachmelodie und rhythmisch-dynamischer Akzentuierung. In vielen Fal-
len wird dennoch eine gute Sprechverstandlichkeit erreicht. Die meisten Auffallig-
keiten in der Kommunikation und Artikulation sind meist auf zu spéate Férdermali-
nahmen und eine unzureichende Versorgung mit Horhilfen zurickzufihren
(Leonhardt, 2010).

3.3.3 Postlingual schwerhoérig gewordene Erwachsene

Die Sprache wurde bei dieser Gruppe zum Unterschied zu den bisher genannten
auf naturlichem, imitativen Weg erlernt. Demnach kann die Lautsprache nach wie
vor eingesetzt werden. ,,Nach dem Spracherwerb schwerhérig gewordene Perso-
nen unterscheiden sich von den Ertaubten [..] dadurch, dass sie in der laut-
sprachlichen Kommunikation (z.B. im Gesprach) das verbliebene Hdrvermégen
unterstitzend einsetzen kdnnen, um zu verstehen.“ (Leonhardt, 2010, S. 90)

Die Schwierigkeit besteht nun in der Neuausrichtung der auditiven Wahrneh-
mung, da sich die bisher erlangten Eindriucke hinsichtlich der Lautstarke und der
Klangwahrnehmung deutlich von den neuen Gegebenheiten unterscheiden. Vor
allem schwerhérig gewordene Jugendliche haben grof3e Probleme damit, ihre H6r-
schadigung zu akzeptieren. Der Einsatz von Hoérgeraten wird oft abgelehnt, da
man ein Anderssein zu Freunden und anderen Gleichaltrigen als sehr schmerzhaft
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empfindet (Leonhardt, 2010). Dies fuhrt leider zu einem verspéateten Einsetzen
von passenden FérdermalRnahmen und beeinflusst damit die weitere Entwicklung
negativ.

3.3.4 Ertaubte

“Ertaubte sind Kinder, Jugendliche und Erwachsene, bei denen eine totale oder
praktische Taubheit nach Abschluss des natlrlichen Spracherwerbs (also postlin-
gual) eingetreten ist. Sie kdnnen Sprache und andere Schallereignisse nicht mehr
auditiv wahrnehmen. Im Unterschied zum prélingual Gehdrlosen [..] haben sie
aber die Lautsprache auf natitrlichem Weg imitativ-auditiv erlernt.” (Leonhardt,
2010, S. 91)

Eine wesentliche Hilfe fur ertaubte Personen stellen Cochlear Implantate dar. So-
mit kann ein teilweise erneuter Anschluss an die hérende Welt hergestellt werden.
Ohne CI ist der Ertaubte nicht mehr in der Lage, seine eigene Sprechweise auditiv
zu kontrollieren und zu regulieren (Leonhardt, 2010). Nach einer entsprechenden
Cl-Versorgung und einer betreuten Ubungsphase, kann dies jedoch in vielen Fal-
len wieder gelingen. Der Hauptvorteil besteht hier in der Mdaglichkeit, auf zuvor
Erlerntes und Erworbenes zuruckgreifen zu kdnnen. Je schneller eine padagogi-
sche Versorgung und Betreuung anlauft, desto besser gelingt auch hier der Lern-
erfolg. Die Auffassung von gesprochener Sprache muss géanzlich neu erlernt wer-
den. Auf einmal sind die Betroffenen nicht mehr in der Lage, Gesprochenes Uber
den gewohnten auditiven Kanal aufzunehmen. Man ist plétzlich géanzlich auf den
visuellen Auffassungsweg beschrankt. Da dadurch die eigene auditive Kontrolle
fehlt, kann man haufig ein zu lautes beziehungsweise leises Sprechen beobach-
ten. Ertaubte weisen oft eine tiefe Verunsicherung beziuglich der eigenen ldentitat
auf, da die plotzliche Konfrontation mit den veranderten Lebensanforderungen
einen wesentlichen Einschnitt darstellt.

3.3.5 Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstoérungen
(AVWS)

Bei den sogenannten auditiven Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen im
Kindesalter konnte bisher keine einheitliche Ursache ermittelt werden. Kinder, die
unter dieser Beeintrachtigung leiden, kénnen nach (B6hme, 2006) Stdrungen in
den folgenden Bereichen aufweisen:

e der auditiven Aufmerksamkeit
e der auditiven Speicherung und Sequenz
e der auditiven Lokalisation

e der Diskrimination
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e der Selektion
e der Analyse
e der Synthese

e der Ergénzung

Da diese Symptome meist erst in der Schulzeit auffallig und somit diagnostiziert
werden, stellt (Nickisch, 2010) eine passende Aufstellung von schulischen Auffal-
ligkeiten bereit:

e haufiges Nachfragen

e unangemessene Reaktionen oder Missverstandnisse bei verbaler Kommu-
nikation

e Empfindlichkeit bei lauten schrillen Schallreizen

e Vermindertes Sprachverstehen bei Stdrgerauschen oder mehreren Ge-
sprachspartnern

e Horbedingtes Verwechseln ahnlich klingender Wérter
e Probleme beim Merken mehrteiliger verbaler Aufforderungen

e Lese und / oder Rechtschreibstorungen mit haufigen oder vorrangigen
Wahrnehmungsfehlern.

Diese Form der Wahrnehmungsstorung ist mittlerweile als Krankheit anerkannt.
In gleichem MaRe wie bei allen Gruppen von Hoérgeschadigten gilt die besondere
Wichtigkeit der Friherkennung. Eine alsbald mdégliche Statuserhebung sowie lau-
fende Verlaufsdiagnostiken sind fir die Entwicklung der Betroffenen essentiell.
Die Kenntnis des jeweiligen exakten Entwicklungsstandes ist die Grundlage fur
passende FordermalRnahmen und technische Versorgung (Leonhardt, 2010).

3.4 Technische Hilfsmittel

Die Hauptaufgabe von Horhilfen aller Art ist die Verstarkung von Schall und vor
allem der Sprache. Am Markt sind mittlerweile eine Vielzahl an Geraten mit unter-
schiedlicher Technik und Bauform erhaltlich. Der Einsatz von Hdorhilfen ist ab dem
Zeitpunkt ratsam, an dem durch medikamentdse oder chirurgische MalRnahmen
keine Horverbesserung mehr zu erreichen ist. Die verbreitetste Art sind heutzuta-
ge elektroakustische Horgerate.

Im Prinzip besteht jede Horhilfe aus folgenden vier Bestandteilen (Leonhardt,
2010):

e Mikrophon
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Das akustische Signal (Schall) wird in elektrische Schwingungen umge-
wandelt

e Verstarker

Das elektrische Signal wird verstarkt. Die Energie fur diesen Prozess wird
aus einer Stromquelle gezogen (Akku, Batterie)

e Regler
Regelt die Starke des akustischen Signals
e Horer

Die elektrischen Schwingungen werden wieder in Schallschwingungen zu-
rickgewandelt. So ist es dem menschlichen Ohr mdglich, sie zu verarbei-
ten

Horgeréte lassen sich in die Gruppe der individuellen Horhilfen (fur Einzelperso-
nen) und Hoéranlagen (fur Personengruppen) unterscheiden. Die dritte Gruppe
bilden Cochlear Implantate (Cl).

3.4.1 Individuelle Horgerate

Die am haufigsten anzutreffende Variante der individuellen Horhilfen sind Hinter-
dem-Ohr (HdO)-Gerate. Andere Formen waren In-dem-Ohr (1dO)-Gerate, Ta-
schenhorgerate oder spezielle Horbrillen. Die Gerate sollen dem Tréger Uberall
und jederzeit zur Verfugung stehen und ihn bei alltaglichen Aufgaben unterstit-
zen. Durch eine rasante technische Entwicklung in den letzten Jahren sind die
Gerate mittlerweile allesamt sehr klein und leicht gehalten. HdO-Gerate, siehe
Abbildung 2, werden hinter der Ohrmuschel platziert und bieten dem Trager die
grofte Auswahl an Form, GrolRRe, Verstarkung, Zusatzausstattung oder Klangaus-
wahl. Das Geréat ist durch einen individuell gefertigten Plastikschlauch mit dem
Ohrpassstick verbunden. Spezielle Zusatzmodule ermdglichen beispielsweise das
Abschneiden von bestimmten, fur den Trager schmerzhaften Frequenzspitzen.
Verflgbare Audio-Anschlisse machen es zudem moéglich das Gerat direkt an eine
Horanlage anzuschlieBen um somit ein gesendetes Signal ohne etwaige Nebenge-
rdusche wahrnehmen zu kdnnen. Diese Méglichkeit wird vor allem in schulischen
Rahmen genutzt. Die Entwicklung der letzten Jahre fuhrte zu digitalen Horgera-
ten, bei denen der Verstarker durch einen Mikrochip unterstutzt wird. Auf diesem
Weg kann die Qualitat der Anpassung an die individuellen Horbedurfnisse der Be-
troffenen weiter verbessert werden. Der Chip ist Uberdies in der Lage die einge-
henden akustischen Signale in nitzlichen sowie stérenden Schall zu trennen. Auf
diese Weise kdonnen Stérquellen besser kompensiert werden und somit wird das
Nutz-Storschall-Verhaltnis erheblich verbessert (Leonhardt, 2010).
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Abbildung 2. Hinter-dem-Ohr Gerat (Leonhardt, 2010, S. 108)

IdO-Gerate, siehe Abbildung 3, wurden durch die immer kleiner werdenden Bau-
teile ermdoglicht. Die technischen Bestandteile sind die gleichen wie bei HdO-
Geraten. Sie werden genau an die jeweils vorliegende Ohrform angepasst. Dies
ist in diesem Fall besonders wichtig, da die Gerate absolut schalldicht im Gehor-
gang verankert sein miussen, um Ruckkopplungen aller Art zu vermeiden. Der
Horeindruck kann als etwas naturlicher als bei HAdO-Geréaten beschrieben werden.
Dies kann durch die besondere Nahe zum naturlichen Organ der Schallaufnahme
begrindet werden. Diese Nahe fuhrt trotz aller Bemihungen aber immer wieder
zu stdérenden Ruckkopplungen und daraus resultierenden Pfeif-Gerduschen. Die
Verstarkung ist im Vergleich zu HdO-Geraten geringer. Dies wird allerdings durch
eine bessere Klangqualitdt ausgeglichen. Dadurch sind die 1dO-Gerate nicht fur
den Einsatz bei grol3en Horverlusten geeignet.

Abbildung 3. In-dem-Ohr Gerat (Leonhardt, 2010, S. 110)

Bei extremen Horverlusten kommt zudem noch vereinzelt die alteste Form des
elektronischen Horgerates zum Einsatz, das Taschenhérgerat. Das Mikrophon und
der Verstarker sind hier in einem externen Gehause ausgelagert. Dieses kann am
Koérper oder in Kleidungstaschen mitgefuhrt werden. Die Gerate ermdéglichen eine
sehr grofRe Verstarkerleistung und zeichnen sich durch sehr grol3 gehaltene Be-
dienelemente aus. Dies durfte vor allem &alteren Personen zugutekommen. Ruck-
kopplungen wie bei 1dO-Geréaten sind hier durch den grofRen Abstand vom Mikro-
phon zum Ohr kein Problem. Nachteile der Geréte sind ihre GroRe und das Ge-
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wicht. Die Notwendigkeit von einem bis zwei Verbindungskabeln zum Hoérer ma-
chen sie zudem sehr unhandlich. Das Haupteinsatzgebiet bezieht sich auf Perso-
nen, die eine Sonderversorgung bendtigen. Beispiele waren Personen mit Mehr-
fachbehinderungen, mit einem Bedarf an einer dufRerst grof3en Verstarkung oder
die Probleme mit der Bedienung von kleinen Hérhilfen haben.

Eine weitere, wenn auch mittlerweile wenig verbreitete Form von individuellen
Horgeraten stellen Hoérbrillen, siehe Abbildung 4, dar. Die Bauform einer Brille
wird durch in den Brillenblgeln integrierte Horgerate erweitert. Die Mikrophon
Offnungen befinden sich hinter dem Ohr oder direkt am Scharnier. Die Brillenbu-
gel lassen sich auch mit HdO-Geraten verbinden. Durch die geringe Verbreitung
investieren die Horgeratehersteller nicht viel in die Forschung und Weiterentwick-
lung dieser Modelle. Dies spiegelt sich in einem nicht unwesentlichen technischen
Ruckstand im Vergleich zu aktuellen HAdO bzw. 1dO-Geréaten wieder.

Abbildung 4. Horbrille (Leonhardt, 2010, S. 112)

3.4.2 Horanlagen

Diese Art der Horhilfe ist im Gegensatz zu individuellen Hérgeraten fur Personen-
gruppen gedacht. In der Praxis existieren stationare Anlagen, die an bestimmte
Raumlichkeiten gebunden sind sowie mobile Systeme.

Die stationare, drahtgebundene Version ist an einen fixen Platz gekoppelt, der mit
einem Mikrophon ausgestattet und verbunden ist. Der Vortragende oder Aussen-
der des Signals spricht in genau dieses Mikrophon. Das Gerat ist direkt an eine
Verstarkeranlage angeschlossen, die Uber mehrere Regie- und Regeleinheiten
abgestimmt werden kann. Die Hoérgerate der Personen, die sich mit der Anlage
verbinden wollen, missen Uber ein stationdres Mikrophon sowie einen Audioaus-
gang verfugen. HdO-Gerate kdnnen direkt mit dieser Station verbunden werden.
Dieses System kommt beispielsweise in Hoérgeschadigtenschulen zum Einsatz.
Durch die sich aus dem stationdren Konzept ergebende rdumliche Gebundenheit,
kommen heute vermehrt mobile Horanlagen zum Einsatz. Diese werden als FM-
Anlagen bezeichnet (Leonhardt, 2010). Der Lehrende verflgt Uber eine Sendeein-
heit, die Lernenden sind mit Empfangs- und Sendeteilen mit Mikrophon und Audi-
oausgangen ausgestattet. Der Lehrende kann durch ein umgeleitetes Signal di-
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rekten Einfluss in die Kommunikation der Lernenden nehmen. Bei der Verwen-
dung von vielen Geréaten innerhalb eines Gebaudes kann es zu Frequenzuberlap-
pungen kommen.

Individuellen Horgeraten und Héranlagen gemein, ist die Wichtigkeit einer regel-
maRigen und professionellen Wartung und Anpassung durch ausgebildete Horge-
ratetechniker.

3.4.3 Cochlear Implantat (Cl)

Diese technische Horhilfe wird gehoérlosen oder ertaubten Patienten seit den
1970er Jahren operativ (ca. 1,5 Stunden) in die Horschnecke (Cochlea) einge-
setzt. Die Implantate kdnnen Personen, die von einem Funktionsausfall des In-
nenohrs betroffen sind, helfen Schallimpulse wieder wahrnehmen zu kénnen. Bei
Schadigungen der Haarzellen in der Cochlea sind handelsubliche Hoérgerate nutz-
los, da die geschadigten Haarzellen die auf diese Weise verstarkten Schallereig-
nisse nicht in elektrische Signale umwandeln kénnen (Goldstein, 2008). Abbildung
5 zeigt eine kleine Auswahl an verschiedenen Modellen, die am Markt erhaltlich
sind.

Die mit Cochlear Implantaten wiedererlangte Horfahigkeit ist allerdings in keinem
Fall mit der eines gesunden Menschen zu vergleichen. Es wird versucht, auf die
noch funktionierenden Nervenfasern in der Horschnecke mittels Elektroden ein-
zuwirken. Das auf diese Weise entstehende elektrische Reizmuster wird ins Ge-
hirn weitergeleitet und fuhrt dort zu einer Hérwahrnehmung (Jussen, 1991). Der
Hornerv und das zentrale Horsystem miussen also fur einen zufriedenstellenden
Horerfolg weiterhin regular funktionieren (Leonhardt, 2010).

Abbildung 5. Cochlear Implante verschiedener Hersteller (Leonhardt, 2010, S 117)

Der Begriff Cl fasst alle Bestandteile des Cl-Systems zusammen. Im Detail be-
steht ein Implantat aus einem Mikrophon, einem digitalen Signalprozessor, einer
Sendespule mit Magneten und einem Implantat (das eigentliche ClI) (Schnell,
2007). Das Implantat setzt sich demnach aus einem Elektroden, einem Magneten
und einer Empfangsspule zusammen. Ahnlich dem Prinzip von Horgeréaten kann
es Schall, der durch das Mikrophon aufgenommen wird, in elektrische Impulse
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umwandeln und diese mit Hilfe des Signalprozessors an den Hérnerv weitergeben.
Der Empféanger gibt die erhaltenen kodierten Signale des Senders nach einer wei-
teren Umwandlung an die implantierten Elektroden in der Cochlea weiter. Das
Mikrophon und die Sendespule werden hinter dem Ohr getragen.

Die Empfangsantenne des Cochlear Implantats liegt so unter der Kopfhaut, so-
dass die Sendespule direkt mittels eines Magneten von aullen aus aufgesetzt
werden kann (Schnell, 2007). Der schemenhafte Aufbau eines Cls wird in Abbil-
dung 6 gezeigt.

Abbildung 6. Aufbau eines Cochlear Implantats (Leonhardt, 2010, S 118)

Der Sprachprozessor wird ca. vier Wochen nach der Operation justiert und einge-
stellt. Jede Elektrode verfugt hierbei Uber eine Horschwelle sowie eine Ertraglich-
keitsschwelle. Die jeweiligen Werte mussen gemeinsam mit dem Patienten her-
ausgefunden und laufend angepasst werden. Diese Notwendigkeit ergibt sich aus
den laufenden Veranderungen im Hérvermogen des Betroffenen. Wie jede Opera-
tion birgt auch diese gewisse Risiken in sich. Experten geben das optimale Alter
far den Eingriff bei pralingual schwerhérigen Kindern zwischen neun und 15 Mo-
naten an (Schnell, 2007). Je spater die Operation durchgefuhrt wird, desto gerin-
ger werden auch die damit verbundenen gesundheitlichen Risiken. Der Spracher-
werb und die Entwicklung des Horens werden dadurch allerdings stark verzogert.
Je friher das Implantat eingesetzt wird, desto groler ist auch die Chance, eine
normale Sprachentwicklung zu erreichen.

Nach dem Eingriff bleiben die Patienten noch ca. eine Woche im Krankenhaus.
Hier beginnt bereits eine erste Anpassung des Sprachprozessors (Leonhardt,
2010). Bei Kindern beginnt in dieser Phase eine Art Training in der in spielerischer
Form versucht wird, die Handhabung des Sprachprozessors und die aul3eren Be-
standteile des Implantats kennen zu lernen. Mit zunehmender Horerfahrung muss
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auch der Prozessor laufend angepasst werden. Der beste Lernerfolg wird dem-
nach durch eine Kombination aus gehdrter Lautsprache mit nattrlicher Gestik und
Mimik erzielt. Die besten Erfolge werden bei pré-, peri- oder postnatal gehdrlosen
Kindern also bis zum zweiten Lebensjahr erzielt. Hérgerate und Cl-Systeme na-
hern sich durch technische Durchbriiche zudem immer mehr aneinander an und
die Grenzen beginnen zu verschwimmen. Gegenwartig ist eine weitere Optimie-
rung von Cochlear Implantaten durch individuellere Anpassungsmaglichkeiten zu
beobachten. Die Hérgerateentwicklung zeigt eine Tendenz in Richtung von im-
plantierten Horhilfen und einer somit optimierten Ausnutzung des Restgehors auf.

3.5 Kombinierte Forderung

Eine optimale Versorgung von Hoérgeschadigten mit technischen Hilfsmitteln ist
nur der halbe Weg zu einem gelungenen Hoérerfolg. Padagogische Férdermal3-
nahmen missen zeitgleich mit der Hérgerateversorgung initiiert werden um ein
optimales Ergebnis zu erzielen. ,,” Padagogik™ bezeichnet die Lehre, Theorie und
die Wissenschaft von der Erziehung und Bildung der Kinder und der Erwachsenen
in unterschiedlichen p&dagogischen Feldern wie Familie, Kindergarten, Schule,
Freizeit und Beruf.”“ (Leonhardt, 2010, S. 30)

Das Feld der Padagogik beschrankte sich am Anfang auf Kinder. Durch ein immer
weiteres Vordringen in viele Bereiche der Gesellschaft wurde der Begriff mittler-
weile auch auf Erwachsenenarbeit ausgedehnt. Um die Vielzahl an Bereichen der
Paddagogik im Hinblick auf die Thematik der Arbeit besser verstehen zu kdénnen,
ist eine weitere Differenzierung zur Sonderpédagogik zu treffen.

. Sonderpadagogik”™ (auch als Behindertenpadagogik, Férderpadagogik, Heilpa-
dagogik, Rehabilitationspadagogik und ferner als Rehabilitation, Normalisierung,
Integration bezeichnet) ist die Theorie und Praxis sowie Wissenschaft einer spezi-
ellen Padagogik.”“ (Leonhardt, 2010, S. 31)

Abbildung 7 gibt eine Ubersicht tiber die Teilgebiete der Sonderpadagogik. Men-
schen mit Behinderungen sollen bei der Integration in die Gesellschaft unterstutzt
werden. Sonderpadagogik umfasst heute alle Lebenslagen und Altersstufen. Die
Entwicklung geht hierbei in Richtung von Integration und Inklusion, siehe Ab-
schnitt 5.1 - Padagogische Fruhforderung - von beeintrachtigen Kindern - weg
von Sonderschulen.
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Einteilung der
Sonderpadagogik
in Teildisziplinen

| | | | |

k (Allgemeine) Sonderpadagogik ‘

Geistig- Hor- Kérper- Lern- Seh- Sprach- Verhaltens-
behinderten- geschadigten- || geschadigten- || behinderten- geschadigten- | [ behinderten- gestdrten-
padagogik padagogik padagogik E padagogik padagogik padagogik padagogik
Gehorlosen- Schwer- Blinden- Seh-
padagogik hérigen- padagogik schwachen-
padagogik padagogik

Abbildung 7. Teilbereiche der Sonderpadagogik (Leonhardt, 2010, S. 32)

3.5.1 Horgeschadigtenpadagogik

Das Teilfeld der Horgeschadigtenpddagogik und der darin tatigen Padagogen ist
ein sich schnell veranderndes Gebiet. Bereiche wie die Fruherziehung, mobile Be-
treuung von Betroffenen und nachschulische Betreuung geraten immer mehr ins
Zentrum der Tatigkeitsfelder. Die Entwicklung entfernt sich also eher von Sonder-
schulen wie Gehorlosen- oder Schwerhérigenschulen. Ziel ist es, Gehérlose,
Schwerhoérige, im Sprachbesitz Ertaubte, Cl-Tréager, aber auch Mehrfachbehinder-
te mit Horschaden zu unterstitzen, sich durch Eigeninitiative in die Welt der H6-
renden zu integrieren. Integration ist hierbei allerdings ein wechselseitiger Begriff.
So muss die hdorende Bevoélkerung ebenfalls ihren Teil dazu beitragen um dieses
Vorhaben zu einem Erfolg kommen zu lassen (Leonhardt, 2010).

Der Horgeschadigte soll neben einer mdaglichst umfassenden Bildung auch zu ei-
ner intakten Entwicklung und Ausformung seiner Personlichkeit gefuhrt werden.
Den Betroffenen sollte es méglich sein, selbst zu entscheiden in welcher sozialen
Gruppierung (hdérend wie gehdrlos) sie letztendlich leben wollen. Durch diese De-
finitionen ergibt sich die Aufgabe, den Horgeschadigten beim Erwerb von kommu-
nikativen Kompetenzen zu unterstiitzen. Dies stellt die Grundvoraussetzung fur
alle weiteren Schritte und Zielsetzungen dar. Weder die Ausformung einer eige-
nen Personlichkeit noch der Erwerb kultureller Werte ist ohne eine grundlegende
Kommunikationsbasis méglich. Es sollten zudem nicht die Beeintrachtigungen an
sich im Mittelpunkt der Bemuhungen stehen, sondern vor allem die vorherrschen-
den und bestehenden Entwicklungspotentiale.

Die Ausgangslage bei der Wahl passender FérdermalRnahmen ist sehr stark vom
Zeitpunkt des Eintretens der Horstorung, also im frihen Kindesalter oder spater,
abhangig. Zentrale Bedeutung erlangt die Wichtigkeit der Friherkennung. Vom
Gesetzgeber wurden hier bereits Grundlagen geschaffen, die ein umfangreiches
und ein an die einzelnen Entwicklungsphasen des Kindes angemessenes Friuher-
kennungsprogramm in die gesetzliche Krankenversicherung integriert (Leonhardt,
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2010). Bestandteil des Programms sind zehn arztliche Untersuchungen in der Zeit
von der Geburt bis zur Vollendung des sechsten Lebensjahres zu festgelegten
Terminen. Dies umfasst auch MaRnahmen zum friuhestmoglichen Erkennen von
Horschaden aller Art. Die Veranderungen in den Bereichen der Pravention und der
Rehabilitation waren in den letzten Jahren rasant. Als Beispiele werden ein stich-
punktartig durchgefuhrtes, flachendeckendes Horscreening fur alle Neugebore-
nen, die Umstrukturierung der ehemaligen Schulen fur Horgeschadigte, fortlau-
fende Entwicklung bei technischen Horhilfen, erweitere gesellschaftliche Akzep-
tanz und Forderung der Gebardensprache und Rechte der Menschen mit Behinde-
rungen durch UN-Konventionen genannt (Leonhardt, 2010).

Bei einem fruhzeitigen Beginn hoérgeschadigten-padagogischer und therapeuti-
scher MalRnahmen, kontinuierlicher Fortfiuhrung und angemessener Intensitat und
Qualitat, kénnen Auffélligkeiten in der psychischen Entwicklung vermieden oder
moglichst gering gehalten werden. Gegenteilige Entwicklungen oder das ganzliche
Ausbleiben geeigneter MaRnahmen verstarken den Trend negativ.

3.5.2 Inklusive Padagogik

Inklusive Padagogik steht fir einen gesellschaftlichen Wandel zugunsten wvul-
nerabler (emotional verwundbar) und marginalisierten (an den Rand gedrangte)
Gruppen. Deren Einbindung in die Gesellschaft und die damit verbundenen Hulr-
den sollen als Selbstverstandlichkeit angesehen werden.

»~Inklusive Padagogik bezeichnet Theorien zur Bildung, Erziehung und Entwick-
lung, die Etikettierungen und Klassifizierungen ablehnen, ihren Ausgang von den
Rechten vulnerabler und marginalisierter Menschen nehmen, fir deren Partizipa-
tion in allen Lebensbereichen pladieren und auf eine strukturelle Veranderung der
regularen Institutionen zielen, um der Verschiedenheit der Voraussetzungen und
Bedurfnisse aller Nutzer/innen gerecht zu werden.” (Biewer, 2009, S. 91)

Fachbezeichnungen und Theorien welche Begriffe, Konzepte und Zielvorstellungen
zur Erreichung dieses Zitats bewerkstelligen sollen, sind nach wie vor aufRerst
uneinheitlich gestaltet. Dieses Problem ergibt sich nicht nur im deutschsprachigen
Raum sondern auch im Internationalen.

Eine besondere Rolle in den Entwicklungsprozessen beeintrachtigter Kinder
kommt stets der Familie der Betroffenen zu. Solche Familien sollten allerdings
nicht von herkdbmmlichen unterschieden werden. Es zeigen sich dieselben Unter-
schiedlichkeiten wie in allen anderen Familien (Biewer, 2009). Mit einem Kind
verknupfen sich ebenso stets Erwartungen der Eltern an die Zukunft. Eine auftre-
tende Behinderung kann deshalb schnell zu einer, teils erheblichen Enttauschung
elterlicher Vorstellungen fuhren. Speziell Mutter fahlen sich oft schuldig an der
Beeintrachtigung und suchen nach Grunden fur das Auftreten in der Schwanger-
schaft. Die Geburt eines behinderten Kindes stellt in jedem Fall ein kritisches Le-
bensereignis fur Eltern dar. Dies besserte sich in den vergangenen Jahren durch
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immer fortschreitende Friherkennungsmethoden. Betroffene Eltern kénnen sich
in der Regel also bereits wéhrend der eigentlichen Schwangerschaft auf die Be-
hinderung einstellen. Ein sich daraus neu ergebendes Problem ist die Entschei-
dung Uber die Austragung des Kindes. Inklusive Padagogik versucht hierbei indi-
viduelle Unterstitzungsmethoden fur die Betroffenen zu bewerkstelligen.

3.5.3 Bildungs- und Erziehungsmaflnahmen

Hierzu zahlen alle MalBhahmen, die den unmittelbaren Auswirkungen einer Hor-
schadigung entgegenwirken kénnen (Leonhardt, 2010). Speziell erwdhnt werden
die Horerziehung, rhythmisch-musikalische Erziehung sowie das Ausbilden von
Sprachfertigkeiten und die visuelle Lautsprachperzeption.

Unter Horerziehung sollen nach Leonhardt all jene padagogischen MalBnahmen
verstanden werden, die pralingual hérgeschadigte Kinder zum Ausnutzen ihrer
vorhandenen Horkapazitaten befdhigen und ihnen damit eine umfassende Laut-
sprachentwicklung ermdéglichen. Alle padagogischen MalRhahmen werden durch
eine optimale Versorgung durch technische Horhilfen unterstiutzt.

In der Fachliteratur werden unterschiedliche Stufen der Entwicklung der Horfahig-
keit genannt. Siehe auch das vorgestellte Modell von Erber unter Abschnitt 2.5 -
Entwicklung des Horsinnes.

Nach (Braun, 1969) ergeben sich folgende drei Stufen:
e Registrierungsschwelle
Ein akustischer Reiz wird wahrgenommen
e Entdeckungsschwelle
Einzeleinheiten des akustischen Reizes kdnnen wahrgenommen werden
e Identifikationsniveau

Gesprochene Sprache kann verstanden werden. Akustische Signale werden
registriert, entdeckt und sinnentsprechend gedeutet

Tritt die Horbeeintrachtigung postlingual, also nach dem eigentlichen Spracher-
werb auf, so bezeichnet man padagogische MaRnahmen als Hortraining. Dies baut
also auf bereits vorhandenem Sprachbesitz auf und verfolgt das Ziel, die fruher
erworbenen akustischen Erfahrungen unter den neuen Voraussetzungen wieder-
zuerlangen (Leonhardt, 2010).

Das Ziel der FordermalRhahme rhythmisch-musikalischen Erziehung (RME) ist
nicht die eigentliche Erziehung zur Musik, sondern durch Musik. RME verknupft
also Bewegung, Wahrnehmung, raumliche und zeitliche Gestaltung sowie mit-
menschliche Erfahrungen in elementarer Form mit den musikalischen Grundfor-
men von Klang, Intervall und Rhythmus. Es soll ein breites Angebot an Erfah-
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rungsmoglichkeiten bereitgestellt werden, wobei die gemeinsame Freude am
rhythmischen Tun und Erleben im Mittelpunkt steht.

Lautsprache ist generell abhangig vom Inhalt, der grammatikalisch-syntaktischen
Struktur sowie der Verstandlichkeit. Diese Verstandlichkeit ist wiederum abhangig
von der Sprechweise des Erzahlers, welche sich nach (Leonhardt, 2010) aus indi-
viduellen Sprechfertigkeiten zusammensetzt:

e Respiration (Ausatmung)

e Phonation (Stimm- und Lautbildung)

e Artikulation (Lautbildung)

e Modulation (Abstimmung des Sprechens nach Klangfarbe und Lautstarke)
e Sprachtempo

e Sprechlautstarke

Diese Fertigkeiten kdnnen &hnlich wie Fahrradfahren oder Gitarre spielen automa-
tisch eingesetzt werden, muissen jedoch zuvor erlernt werden. Ist in diesen Fallen
eine gewisse Grundqualitat vorhanden, so kann man sich auf die Eigenschaften
der Aktivitat konzentrieren und diese somit auf ein immer héheres Niveau befor-
dern. Die Entwicklung von Sprechfertigkeiten hat zum Ziel, hérgeschadigten Kin-
dern den selbststdndigen, verstandlichen Umgang mit dem Sprechen zu erleich-
tern. Der normale Einsatz der Fahigkeiten in alltdglichen Kommunikationssituatio-
nen soll ermoéglicht werden. Die Kinder sollen zu einem aktiven Ausfuhren ermu-
tigt werden. Der eigene Tatendrang und eine gesunde Sprechfreude sowie Mittei-
lungsbeduirfnis missen im Vordergrund der Bemihungen stehen.

Fur einen Horgeschadigten ist die auditive Perzeption (Gesamtheit aller Wahr-
nehmungsvorgange) von Schallereignissen, speziell Lautsprache nicht madglich.
Der Ausfall der auditiven Erkennungsmoéglichkeiten muss so zum Teil durch sicht-
bare Bewegungen (Sprechbewegungen) kompensiert werden. Dieses Vorgehen
wird als visuelle Lautsprachrezeption oder Absehen bezeichnet. Dies ist vor allem
bei widrigen auferen Bedingungen wie einem hohen Umgebungslarm relevant.
AuRerlich kénnen die Bewegungen und die Stellung der Lippen, des Unterkiefers
und der Zungenspitze erkannt werden (Leonhardt, 2010). Der grof3te Teil der fur
die Lautsprache verwendeten Artikulationsorgane bleibt jedoch im Verborgenen.
Das Absehen kann als au3erst komplexer Vorgang bezeichnet werden und bedarf
eines sehr hohen MaRes an Kombinationsféhigkeit sowie einen umfangreichen
Sprachbesitz. Um die Verstandlichkeit fur den Horgeschadigten zu erleichtern,
konnen bestimmte Regeln bestimmt werden:

e Das Gesicht ist dem Absehenden zuzuwenden und zugewendet zu halten

e Der Mund des Sprechers soll gut beleuchtet sein
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e Die Entfernung zwischen dem Absehenden und Sprechendem soll 0,5 bis
3,5 Meter betragen

e Sprechender und Absehender sollen sich auf gleicher Augenhdhe befinden
e Der Sprecher soll mit natiirlichem Mundbild sprechen
e Das Sprechtempo ist leicht herabzusetzen

e Bartwuchs, auffallige Brillengestelle sowie individuelle Gestaltungen des
Gesichts kdnnen das Absehen erheblich erschweren, beziehungsweise ei-
ner ldngeren Eingewdhnungszeit bedurfen.

Aufbauend auf der bisher vorgestellten Theorie werden in Kapitel 4 - Visuell aus-
gerichtete Kommunikation - nun konkrete Formen von visueller Kommunikation
naher vorgestellt.
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4  Visuell ausgerichtete Kommunikation

Im Gegensatz zu herkébmmlichen Ausdrucksmitteln wie der gesprochenen Spra-
che, bedient sich die visuelle Kommunikation anderer Ausdrucksmittel. Als Aus-
gleich fur den oral-akustischen Kommunikationskanal werden manuelle und
nichtmanuelle Ausdricke verwendet. Die Gruppe der manuellen Ausdrucksmittel
umfasst die Hande und die Arme. Demnach gehoéren der Gesichtsausdruck, Au-
gen, Korper, Mundbild und Blick zu den nichtmanuellen Komponenten (Braem,
2000). Lange Zeit wurden nur die manuellen Komponenten naher untersucht. Erst
mit intensiverer Forschung wurde klar, dass es erst durch den nichtmanuellen
Kanal mdoglich wird, Gefilhle und Emotionen zu vermitteln. Uberdies sind nicht-
manuelle Komponenten auch fur die Grammatik der Sprache malRgebend.

4.1 Manuelle Komponenten

Im Gegensatz zur Pantomime, bei der sich der Kiunstler frei bewegen kann, spielt
die Position und Kérperhaltung der Person bei der Ausfuhrung visueller Kommuni-
kation eine grof’e Rolle. Es werden zudem nur spezifische Handformen und —
stellungen, Ausfuhrungsstellen und Bewegungen benutzt. In der gesprochenen
Lautsprache werden ebenso nicht alle erzeugbaren Laute aktiv eingesetzt. Eine
Sprache, in der eine unbeschrankte Anzahl an Ausdrucksformen zur Verfigung
steht, kénnte nicht erlernt werden und ware somit fur die Kommunikation unge-
eignet.

Bei den manuellen Komponenten der visuell ausgerichteten Kommunikation (VAK)
kénnen vier Ausdrucksmittel unterschieden werden (Braem, 2000):

e Handform

Eine grolRe Vielzahl an Gebarden unterscheidet sich nur durch die verwen-
dete Handform, siehe Abbildung 8. Hierbei handelt es sich um die wich-
tigste Komponente des manuellen Kanals.

Abbildung 8. Die sechs Grundhandformen (Braem, 2000, S. 22)

e Handstellung

Die Stellung der Handflache und der ausgestreckten Finger wird als die
Handstellung bezeichnet. Diese Handorientierung zahlt ebenfalls zu den
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Hauptbestandteilen des manuellen Kanals. Kleine Anderungen in der Aus-
fuhrung bedeuten oft ganzlich verschiedene Wdorter und Bedeutungen.

Ausfuihrungsstelle

Im Gegensatz zur Pantomime werden fast alle Bewegungen der VAK in ei-
nem begrenztem Raum gebildet. Diesen Bereich bezeichnet man als den
Gebéardenraum, siehe Abbildung 9. Ausgefuhrte Geb&rden kénnen sich nun
innerhalb dieses Raumes befinden um normale Kommunikationssituationen
zu bewerkstelligen. Will man besondere Emotionen, wie einen lauten Aus-
ruf in den Ausdruck legen, kdnnen sich ausgefuhrte Gebarden auch aufler-
halb des Gebardenraumes befinden um die Emotion zu unterstreichen.

Abbildung 9. Der Gebardenraum (frei nach Braem, 2000)

4.2

Bewegung

Der Bewegungsablauf einer Gebérde spielt eine wichtige Rolle fur die Ana-
lyse der Gebardensprache. Forschungen, (zit. nach Braem, 2000) ergaben,
dass 86 % der Gehorlosen eine Gebarde alleine durch deren Bewegungs-
ablauf her erkannten.

Nichtmanuelle Komponenten

Das Phdnomen der nichtmanuellen Komponenten lasst sich auch fur hérende Per-

sonen gut nachvollziehen. Auch ohne Lautsprache aktiv zu verwenden kommt es

haufig vor, auf seine aktuelle Verfassung angesprochen zu werden. Rickschlisse

auf ein unglickliches Befinden einer Person lassen sich also rein durch Beobach-

ten schliellen. Die Augen alleine lassen hierbei noch keine genauen Schlisse zu.

Erst durch die Kombination mit dem Mundbild sowie Augenbrauen und Blick kann
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eine bestimmte Emotion ausgedrickt werden. Wie in Abbildung 10 ersichtlich,
kann durch einen reinen Ausdruck der Augen noch keine Emotion vermittelt wer-
den. Erst das Zusammenspiel aller Gesichtspartien erméglicht einen vielfaltigen
Kommunikationsausdruck und den sicheren Schluss auf innere Einstellungen.

Abbildung 10. Nichtmanuelle Komponenten der VAK

Bei der Kommunikation ist generell zu beachten stets einen Blickkontakt herzu-
stellen und diesen Uber die Dauer der Konversation zu halten.

4.3 Grundlagen der Sprachformen

Dieser Abschnitt gibt einen Einblick in die unterschiedlichen Auspragungen und
Unterschiede der Sprachformen der VAK. Im Anschluss an die vorgestellten For-
men wird in Tabelle 3 eine fiir das Verstandnis foérdernde Ubersicht der Sprach-
formen dargestellt.

4.3.1 Pantomime (PA)

Unter PA versteht man die Darstellung einer Szene oder Handlung nur mit nattrli-
chem Gebérden- und Mienenspiel sowie tanzerischer Bewegung. Pantomime ist
eine Theaterform, deren Hauptmerkmal die starke visuell-manuelle Kérperspra-
che ist.
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Bei der Austibung der PA wird oft die gesamte zur Verfigung stehende Bodenfla-
che mit einbezogen. Der ganze Kdrper wird bewegt. Mundgestik ist vorhanden. Es
wird sehr viel Mimik verwendet. Blickkontakt mit den Personen mit denen man
direkt oder indirekt kommuniziert ist nicht zwingend notwendig. Stimme wird
nicht verwendet. Pantomime ist keine eigenstandige Sprache, also nicht aner-
kannt. Handbewegungen sind ein wichtiger Bestandteil neben der restlichen Kor-
persprache.

4.3.2 Nonverbale Kommunikation (NVK)

NVK ist eine weitere Form der nicht sprachlichen Kommunikation. Unter dieser
versteht man die Informationsvermittlung tber den visuellen Kanal, beispielswei-
se Blicke, Gesten, Gebarden und Gesichtsausdruck. NVK wird unter Menschen
unterschiedlicher Nationalitdt benutzt, um die Verstandigung zu erleichtern. Im
Allgemeinen haben Gehoérlose unterschiedlicher Nationalitdt und somit auch ver-
schiedener Gebardensprachen mit Hilfe der NVK nur selten Verstandigungsprob-
leme. Haufig wird diese Art der natirlichen Geb&rden mit der internationalen Ge-
bardensprache verwechselt.

Auch ihr Hauptmerkmal ist die visuell-manuelle Kérpersprache. Im Gegensatz zur
Pantomime bleibt man auf der gleichen Stelle, der Oberkdrper wird aber vollstan-
dig miteinbezogen und bewegt. Mundgestik ist vorhanden. Viel Mimik wird einge-
setzt. Blickkontakt mit der Person mit der man kommuniziert ist in der Regel vor-
handen. Stimme wird nicht verwendet, Handbewegungen und Gestik kommen
jedoch vor. NVK ist keine anerkannte eigenstédndige Sprache.

4.3.3 Osterreichische Gebardensprache (OGS)

OGS ist die Sprache einer sprachlichen Minderheit, die Sprache der Gehorlosen-
Gebardensprachgemeinschaft in der Republik Osterreich. Diese Sprache ist in ih-
rer Kultur ganz nattrlich und sie ist als visuelle Sprache allen Gehdorlosen voll zu-
ganglich. Osterreichische Gebardensprache ist eine vollwertige Sprache mit eige-
ner Grammatik (Semantik und Syntax) und eigenem Lexikon, die in verschiede-
nen regionalen Dialekten existiert. Die Sprache beinhaltet keine Artikel. Dem
Raum rund um den Kommunizierenden wird ebenfalls eine sehr grof3e Bedeutung
zugemessen. Es existiert auch eine internationale Gebéardensprache, die die
Kommunikation von Gehoérlosen auch landerubergreifend erméglicht.

Hier bleibt man auf der gleichen Stelle stehen, bewegt aber den ganzen Oberkdr-
per mit. Mundgestik und Mundbilder sind ein zentraler Bestandteil. Mimik und
aktiver Blickkontakt sind ebenfalls vorhanden. Stimme wird nicht eingesetzt. Im
Gegensatz zu den oben angefilhrten Kommunikationsformen ist die OGS seit dem
01. September 2005 eine anerkannte und somit eigenstandige Sprache. Dadurch
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ergeben sich diverse Vorteile, wie zum Beispiel Anspruch auf einen Dolmetscher
an Amtern oder Schulen.

4.3.4 Lautsprachbegleitendes Gebarden (LBG)

Wie der Begriff erkennen lasst, geht es bei dieser Form von Gebardensprachver-
wendung darum, Lautsprache mit Gebarden zu begleiten. LBG ist keine eigen-
standige Sprache, sondern lediglich der Versuch, die gesprochene Sprache mit
Hilfe von Gebéardenzeichen zu visualisieren. Bei einer solchen Sichtbarmachung
von Wortern dominiert eindeutig die Lautsprachengrammatik, da sich an dem
gesprochenem Satz nichts &dndert. LBG wird langsamer gesprochen als Gebarden-
sprache. Jedes einzelne Wort wird hier direkt Ubersetzt, so wie man es auch in
der Lautsprache verwenden wirde.

LBG wird Uberwiegend von Schwerhoérigen und Spéatertaubten benutzt. Speziell in
Gehorlosenschulen in der Republik Osterreich wird diese Form seit Jahren ver-
wendet. lhr Hauptmerkmal ist die visuell-manuelle und auditive Sprache. Man
unterscheidet zwischen LBG mit oder ohne Stimme / Lauten. Auch hier bleibt man
auf der gleichen Stelle stehen. Der Kdrper wird hier nur schwach bewegt. Mund-
bilder sind vorhanden, die Mimik ist eher wenig ausgepragt. Blickkontakt ist vor-
handen. Hier gibt es die Moglichkeit ohne Stimme zu kommunizieren oder sie de-
zent einzusetzen. LBG ist ebenfalls keine anerkannte und eigenstandige Sprache.
Es existieren genormte Gebardenzeichen.

4.3.5 Lautsprache (LS)

LS wird von der Sprachgemeinschaft der Horenden benutzt. Unter Lautsprache
versteht man in der Sprachwissenschaft generell eine mittels der Artikulationsor-
gane (Kehlkopf, Mund, Zunge usw.) erzeugte Sprache. Der Lautsprache werden —
unter verschiedenen Aspekten — andere Sprachsysteme gegenlbergestellt. Hier
kann es sich um die Gebardensprache und andere Zeichensprachen, die geschrie-
bene Sprache, die Literatursprache oder, in einem weiteren Sinne von Sprache
verstanden, die Sprache von Bildern handeln.

Auch hier bleibt man auf der gleichen Stelle wahrend der Kommunikation. Keine
beziehungsweise sehr wenige Kdrperbewegungen werden eingesetzt. Mundbilder
sind vorhanden und werden interpretiert. Mimik ist im Vergleich zu PA, NVK und
OGS eher wenig dominant. Stimme wird primar eingesetzt. Genau wie die OGS
handelt es sich hier um eine eigenstandige, anerkannte Sprache. Handbewegun-
gen und Gestik werden eher vernachlassigt.
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4.3.6 Fingeralphabet

Bei dieser Spezialform werden einzelne Buchstaben des Alphabets durch entspre-
chende Handzeichen dargestellt. Worter kébnnen somit mit den Hadnden buchsta-
biert werden. Auch ganze Satze kénnen so dargestellt werden. Die reine Kommu-
nikation ist allerdings eher langsam und sehr anstrengend in der Durchfiihrung
sowie im Verstandnis. Das Fingeralphabet erweist sich als hilfreich um bestimmte
Worter zu erklaren, wenn sie dem anderen entweder nicht bekannt sind, oder er
eine andere Gebarde dafur kennt. Ein Grund hierfur sind regionale Unterschiede
in der VAK, wie in Abschnitt 4.5 - Regionale Unterschiede der VAK — beschrieben.

Auch héngt das Verstandnis des gesprochenen Satzes mit der jeweiligen Sprach-
kompetenz zusammen. Da man ja 1:1 buchstabiert, muss auch das Wissen Uber
den grammatikalischen Aufbau vorhanden sein. Speziellen Einsatz findet das Fin-
geralphabet bei Eigennamen oder Personen, technischen Begriffen oder Organisa-
tionen. In der Regel existiert hierfur keine bekannte Gebéarde.
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Tabelle 3. Unterschiede der diversen Sprachformen

PA

NVK

OGS

LBG

LS

Bewegt sich auf der

ganzen Bodenflache

Bleibt auf derselben

Stelle

Bleibt auf derselben

Stelle

Bleibt auf derselben
Stelle

Bleibt auf derselben

Stelle

Bewegung des ganzen

Bewegung des ganzen

Bewegung des ganzen

Schwache Korperbe-

Keine bzw. sehr wenig

Koérpers Oberkdrpers (180°) Oberkorpers wegung Koérperbewegung
Mundgestik / Mundbil-
Mundgestik Mundgestik q Mundbilder Mundbilder
er
Sehr viel Mimik Viel Mimik Mimik Wenig Mimik Sehr wenig Mimik

Blickkontatk nicht

zwingend notwendig

Blickkontakt

Blickkontakt

Blickkontakt

Blickkontakt nicht

zwingend notwendig

Keine Stimme

Keine Stimme

Keine Stimme

Keine Stimme / Stim-

me

Stimme

Keine eigenstandige

Sprache

Keine eigenstandige

Sprache

eigenstandige Sprache

(Osterreich!)

Keine eigenstandige

Sprache

eigenstandige Sprache

Handbewegung

Handbewegung / Ges-
tik

Genormte Gebarden-

zeichen

Genormte Gebarden-

zeichen

Keine Handbewegung /

wenig Gestik
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4.4 Erwerb der Gebardensprache

Die Ausgangslage fir den Erwerb der Gebardensprache kann sehr unterschiedlich
sein (Braem, 2000):

e Gehorlose oder hérende Kinder eignen sich die Gebardensprache natirlich
als Muttersprache an (primarer Gebardenspracherwerb)

e Gehorlose Kinder erwerben die Gebardensprache von ebenfalls gehdrlosen
Kameraden (friher ungesteuerter Gebardenspracherwerb)

e Oral geschulte, gehérlose Personen beginnen als Erwachsene, die Gebéar-
densprache von anderen gehdorlosen Erwachsenen zu erwerben (spater
ungesteuerter Gebardenspracherwerb)

e HoOrende Personen, die als Erwachsene ihr Gehdr verloren haben, erwerben
die Gebardensprache durch Kurse oder von gehdrlosen Freunden (gesteu-
erter oder ungesteuerter Erwerb der Geb&rdensprache durch Spatertaub-
te)

e Horende Erwachsene erwerben die Gebardensprache als Fremdsprache in
Gebardensprachkursen (Gebardenspracherwerb als Fremdspracherwerb)

Horende Kinder im Alter von ungefahr 18 Monaten, welche nur mit gesprochener
Sprache in Beruhrung kamen, kénnen Kombinationen von zwei Wdrtern bilden,
jedoch nicht von zwei manuellen Zeichen. In friheren Stadien waren sie aber
durchaus bereits in der Lage, diese Zeichen zu produzieren, die als einzelne Ge-
bérden zu klassifizieren sind. Eine Kombination von zwei Gebarden kann nur von
Kindern ausgefuhrt werden, die mit der Gebardensprache in Kontakt gekommen
sind, unabhé&ngig davon, ob sie hérend oder gehorlos sind (Braem, 2000).

Die Fahigkeit, in friheren Entwicklungsstufen linguistische Symbole zu benutzen,
ist offenbar nicht von der Art der jeweiligen Sprache (gebardet oder gesprochen)
abhangig, das Kombinieren von Symbolen scheint es hingegen unbedingt zu sein.
Daruber hinaus wurde nachgewiesen, dass wahrend der Phase des Kombinierens
zweier Symbole die neuen Gebardenkombinationen der gehdrlosen Kinder die
gleiche Palette semantischer Beziehungen aufweist, wie die Worterkombinationen
der horenden Kinder. Zuerst werden Existenzkonzepte, Gegenstande, Aktionen
und oOrtliche Beziehungen ausgedrickt. Hinzu kommen spéter Ursache und Art
einer Handlung. Legt man die gleichen Definitionen und Kriterien der Spracharten
zugrunde, gibt es scheinbar keine groRen Altersunterschiede beziiglich der frUhen
Stufe des Gebardenspracherwerbs und des Erwerbs der gesprochenen Sprache.

Nach bisherigen Forschungen sprechen Kinder die Worter zuerst, die sie zuvor
auch schon gebérdet haben. Es existiert ein offenbar starker motorischer Zu-
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sammenhang zwischen Gebarde und der Erinnerung, wie ein Wort gesprochen
wird (Wilken, 2006).

Folgende Aufzédhlung beschreibt weitere positive Grinde fir den Erwerb der Ge-
bardensprache:

e Gebarden kdénnen friher und leichter erlernt werden als Lautsprache.

e Nur die wichtigsten Wdrter werden gebérdet. Die Auswahl kann nach dem
Grad des Entwicklungsstandes getroffen werden.

e Die generelle Aufmerksamkeit wird unterstitzt. Visuelle Verdeutlichungen
erleichtern das Verstehen von Informationen.

e Gebéarden sind nicht so schnell wie gesprochene Sprache. Die langsamere
Ausfihrung ermdglicht ein besseres Verstandnis und ein langeres Begut-
achten.

e Die Verbindung von Wort und Gebarde unterstutzt die Fahigkeit, sich an
Wo0rter zu erinnern.

e Es entstehen sehr enge Assoziationen zwischen der Wahrnehmung des
Sprechens und dem auditiven Eindruck.

e Bei Zweisprachigkeit kbnnen Gebarden eine Bricke fir das Verstehen und
zum Verstandigen sein.

e VAK wird zunehmend als Aufgabe der Fruhférderung gesehen.

e Gebéarden fordern den Spracherwerb und bieten keine nachteilige Entwick-
lung auf die lautsprachliche Entwicklung.

4.5 Regionale Unterschiede der VAK

Obwohl die internationale Gebardensprache stetig weiterentwickelt und standardi-
siert wird, wird sie trotzdem noch nicht von vielen beherrscht oder verwendet.
Eine groR3e Fulle an nationalen Gebardensprachen und regionalen Dialekten ist die
Folge dieser Tendenz (Braem, 2000). Die unterschiedlichen Auspragungen der
VAK werden durch die jeweilige Kultur, Kreis, Gruppe, Region oder auch den ver-
schiedenen Generationen gepragt, die sie verwenden. Die Grammatik und syntak-
tische Struktur der Gebé&rdensprache ist allerdings regionenubergreifend ziemlich
vergleichbar.

Besonders hdorende Menschen, welche sich ndher mit der Gebardensprache ausei-
nandersetzen, stort die Tatsache der Vielzahl an Dialekten und regionalen Unter-
schieden. An dieser Stelle ist dementsprechend zu erwéahnen, dass die Gebarden-
sprache, genau wie die Lautsprache tief mit der jeweiligen Kultur verwurzelt ist.
Sie wird von den individuellen Erfahrungen der Personen gepragt, die sich der
Kulturgruppe zugehorig fuhlen. Aus diesem Grund hat die Gebardensprache, wie
auch jede andere Sprachform, das Recht auf spezifische, eigene Auspragungen.
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Personen anzuhalten ihre jetzige Kommunikationsform zugunsten einer standar-
disierten Sprache aufzugeben kann von niemandem verlangt werden. Ein Komi-
tee, welches fiur die Entwicklung der internationalen Sprache verantwortlich ist,
wirde sich ebenfalls wieder durch die einzelnen Mitglieder definieren und kdénnte
niemals die Kultur und Erfahrungen aller Menschen vereinen. Erzwungene Stan-
dardisierungen sind also selten erfolgreich. Als Beispiel kann ein Versuch eines
skandinavischen Worterbuchs genannt werden, welches Gebéarden aus dem
Schwedischen, Dé&nischen, Norwegischen und Finnischen zusammenfasste. Die
Gehorlosen nahmen dieses Konzept jedoch nicht an und somit scheiterte das Pro-
jekt (Braem, 2000).

Funktionierende Kommunikationsformen koénnen also nicht einfach durch neue
ersetzt werden. Vorgédnge dieser Art entwickeln sich tUber ldngere Zeitrdume und
werden direkt von den agierenden Personen bestimmt und gelebt.

4.6 Gebardensprachbewegung

Durch die Anerkennung der OGS als eine offizielle Sprache liegt die Existenz einer
eigenen Gesellschaft, einer eigenen Bewegung auf der Hand.

»The deaf as a group fall into a completely unique category in society because of
their unusual relation to the communication process ... No other group with a ma-
jor physical handicap is so severely restricted in social intercourse.” (zit. nach
Vanek, 2009, S. 10)

Die Gebardensprachbewegung fand ihren Ausgang in den 1960er Jahren
(Leonhardt, 2010). Die Gebardensprache ist mit der Kultur der Gehérlosen aufs
Engste verbunden. Die Betroffenen finden somit ein Mittel, sich als Mitglied in
einer Gemeinschaft zu definieren. Sie fuhlen sich Uberdies durch eigene Verhal-
tensweisen, Sichtweisen, Vorlieben und Wertsetzungen verbunden. All dies sind
Bestandteile dieser eigenen Kultur.

Die Gehorlosenkultur kann durch folgende Merkmale n&her beschrieben werden
(zit. nach Leonhardt, 2010, S. 42):

e Der Organisation in Vereinen

e Dem hohen Prozentsatz an endogamen (innerhalb einer bestimmten Grup-
pe) Ehen

e In spezifischen Umgangsformen und Tabus (Kontaktaufnahme, Eroffnen
und Beenden eines Gesprachs, Regeln des Blickkontakts, Offentlichkeit der
Konversation, die Verabschiedung etc.)

e Den eigenen Kunstformen (Gehdérlosentheater und Gebardensprachpoesie)
e Einer eigenen Art des Humors

e Einer eigenen Namensgebung (Namensgebérden)
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e Mythen

Bedingt durch die vielféltigen Ursachen die zu einer voriibergehenden, lang anhal-
tenden oder dauerhaften Horbeeintrachtigung fihren kénnen, weist die Gruppe
der Gehdrlosen eine groRe Heterogenitat auf (Wilken, 2006).

Da der Hauptfokus bei allen Bemiuhungen stets auf gezielten Frihférderungsmali-
nahmen liegt, sollte dieser Punkt an dieser Stelle gezielt vorgestellt werden. Kapi-
tel 5 - Fruhforderung hérgeschadigter Kinder - widmet sich daher ganz dieser
Thematik.
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5 Fruhforderung horgeschadigter Kinder

Die Bedeutung und Erfolge der Fruhférderung stitzen sich mittlerweile auf einen
etwa 50 Jahre alten Erfahrungsschatz. Frihférderung bezieht sich im heute ver-
wendeten Begriffsgebrauch auf Kinder mit Behinderungen und erkennbaren Ent-
wicklungsstérungen und hat damit auch eine rehabilitative Zielsetzung (Biewer,
2009). Neugeborenenscreenings und vergleichbare FruhférderungsmalBnahmen
haben bewiesen, dass es fiur die geistig-sprachliche und soziale Entwicklung eines
Kindes umso wichtiger ist, je friher entsprechende Férderungen eingreifen. Vor
der Einfuhrung des Neugeborenenscreenings wurde die Mehrzahl an hérgesché-
digten Kindern erst jenseits des zweiten Lebensjahres entdeckt (Leonhardt,
2010).

5.1 Padagogische Fruhforderung

Hierbei handelt es sich um ein noch recht junges Modell. Die Arbeit von Bera-
tungsstellen fur Kinder mit Behinderungen in den 1960er Jahren gilt als Beginn
entsprechender Foérderungen (Biewer, 2009). Fruhforderung im engeren Sinn be-
zieht sich auf die Gruppe der Kinder von null bis drei Jahren. Der besondere Fo-
kus liegt hier auf interdisziplindrer Zusammenarbeit zwischen Padagogik und Me-
dizin. Nur durch die Kombination aus einer zeitnahen Diagnostik, optimal einge-
stellten technischen Horhilfen und gezielten, individuell abgestimmten padagogi-
schen Férdermethoden kann ein optimales Ergebnis erzielt werden. Kein anderes
Feld der Heilpadagogik weist demnach derzeit einen effektiveren Austausch meh-
rerer Fachrichtungen auf.

Im Bereich der vorschulischen Bildungseinrichtungen kann zwischen Kinderkrip-
pen (null bis drei Jahre) und Kindergarten (drei bis sechs Jahre) unterschieden
werden. Fur Kinder mit Behinderungen oder Entwicklungsproblemen lassen sich
im Wesentlichen drei institutionelle Formen unterscheiden:

e Sonderkindergérten

Sonderkindergérten existieren seit den 1950er Jahren. Sie stellen speziel-
le Einrichtungen flr sinnesgeschéadigte, geistig oder kdrperlich behinderte
Kinder dar.

e Integrative Kindergarten

Dieses Konzept geht von zwei unterschiedlichen Gruppen aus, die ge-
meinsam einem geregelten Kindergartenalltag nachgehen. Einer mit son-
derpadagogischer Zuschreibung und einer ohne spezieller und gezielter
Forderung. Dieses Modell kann auf einen mittlerweile grofRen und breiten
Erfahrungshintergrund zurtckgreifen.

e Einzelintegration im Regelkindergarten und inklusive Modelle
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Bei der Einzelintegration wird ein einzelnes Kind mit festgestellter Behin-
derung oder Entwicklungsproblematik in eine weitgehend normal gefiihrte
Kindergartengruppe integriert. Inklusive Modelle bearbeiten einen ganz-
heitlicheren Ansatz. Hier muss mit den gesetzten MalRnahmen auch ein
gesellschaftlicher Wandel von statten gehen. Verschiedenheit auf allen
Ebenen soll begrufRt werden. Nach einer Identifikation hemmender Fakto-
ren soll nach Ressourcen gefragt werden, die eine Anderung einlauten
kénnen. Dies ist hierbei nicht als Vorhaben zu sehen, sondern als fortlau-
fender Prozess.

Es gibt auch hier keine beste Losung sondern die jeweilige Entscheidung fur eine
Institution muss individuell auf das Kind abgestimmt werden.

Wenn man von Integration spricht, meint man die Eingliederung von behinderten
Menschen in eine soziale Einheit, wie bestimmte Gruppen oder der gesamten Ge-
sellschaft (Mick, 2011). Die Integration soll sich hier nicht auf Bereiche wie den
Kindergarten oder spatere Schulbildungen beschréanken, sondern sollte alle Le-
bensbereiche beinhalten (Freizeit, Arbeit etc.). Jeder Mensch ist unterschiedlich
und sollte als solcher akzeptiert werden. Das Ziel muss es sein, nicht nach Unter-
schiedlichkeiten, sondern nach Gemeinsamkeiten zu suchen, diese zu férdern und
auszubauen. Der Begriff der Integration bringt jedoch nach (Schwab, 2009) auch
seine Probleme mit sich. Bis heute meint man mit der Einbindung in die Gesell-
schaft, meist nur eine strukturelle Eingliederung. Ein Beispiel hierfur ware eine
rein rAumliche Integration, bei der behinderte Menschen zwar in die Nahe von
nicht beeintrachtigen Personen gebracht werden, jedoch eine funktionelle, weiter-
fihrende Integration nicht stattfindet. Die raumliche Nahe bringt dem Beeintrach-
tigen nichts, wenn der aktive Kontakt mit seinen Mitmenschen weiterhin ausbleibt
und nicht aktiv gefoérdert wird (Schwab, 2009).

Des Weiteren spricht man bei der Eingliederung von behinderten Menschen stets
gezwungenermalen von zwei unterschiedlichen Welten, die in Einklang gebracht
werden sollen. Beide Welten erliegen aber ganzlich verschiedenen Wertevorstel-
lungen und so ist der Begriff Integration in dieser Hinsicht mit Vorsicht zu genie-
Ren. Vielerorts wird die Vorstellung vertreten, dass Integration nur behinderten
Menschen mdglich ist, die Uber ein relatives hohes Mal3 an Selbstorganisation und
Selbststandigkeit verfugen. Weiterfihrende Literatur findet man auch unter dem
Begriff des ,,Empowerments”.

All diese sich in der Praxis ergebenden Schwierigkeiten sollen durch den Begriff
der Inklusion tGberwunden werden. Der aus dem angloamerikanischen stammen-
de Begriff wird h&ufig mit ,Nicht-Aussonderung“ und ,unmittelbarer Zugehorig-
keit* Ubersetzt. (Schwab, 2009) definiert diesen als ,Unterstutzungsleistungen,
die Menschen mit intellektueller Behinderung benétigen, sollten ihnen in ihrem
eigenen Zuhause wie auch in den Gemeinschaften, wo sie leben, lernen, arbeiten
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und spielen, zusammen mit nicht behinderten Menschen angeboten werden.“ (S.
16)

5.2 Aufgabenfelder der Fruhférderung

Kritische Perioden in der Heranreifung eines Kindes sind die erste (zweites bis
funftes Monat) und zweite Lallphase (sechstes bis achtes Monat). Fir eine wir-
kungsvolle Frihférderung sollten Kinder bereits in diesen Phasen mit passenden
Horgeraten versorgt worden sein. Unter diesen Voraussetzungen ist es dem Kind
moglich, vor der Ausreifung der Horbahnen, erste wichtige Horerfahrungen zu
machen (Leonhardt, 2010). Kinder reagieren meist sehr positiv, aufmerksam,
freudig und interessiert auf Lautsprache, ebenso wie auf Blick- und Berihrungs-
kontakte, wie Streicheln oder Drucken. Kommunikation findet auf diesen Pfaden
genauso statt wie auf den herkdbmmlichen Wegen der Lautsprache.

Grundlage der Entwicklung eines jeden Kindes sind stets enge und stabile Bezie-
hungen zu den Eltern, vor allem der Mutter. Eine unbeschwerte Kommunikation
zwischen Eltern und Kind daher von zentraler Bendeutung. Das bewusste und
fruhe Einbinden von visuell-ausgelegten Kommunikationsformen, wie der Gebar-
densprache, garantiert eine relativ normale und anspruchsvolle Kommunikation
innerhalb der Familie und ist somit positiv fur die Gesamtentwicklung des Kindes
(Leonhardt, 2010). Demnach sollten Fruherzieher mit einer hohen gebérden-
sprachlichen Kompetenz eng mit traditionellen Férderungsstellen zusammenarbei-
ten. Der dadurch entstehende inhaltliche Austausch und die Einbindung mehrerer
Sinne sowie Wahrnehmungsebenen wirken sich auf3erst gewinnbringend auf das
Kind aus.

Leonhardt (2010) beschreibt folgende Aufgabenfelder der Fruhférderung:
1) Diagnostik
a) Grobuntersuchung und Erfassung
b) Differenzierende Untersuchungen
c¢) Beobachtung der Entwicklung
2) Fruhfoérderung
a) Familienzentrierte Aufgaben
e Elternhilfe im familiaren Bezugsfeld
e Elternhilfe im auRerordentlichen Bezugsfeld
e Elterninformation
e Elternanleitung
e Beratung bei behindertenbedingten Problemen in der Erziehung

b) Aufgaben der interaktionalen Erziehung
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e Aufbau der Beziehungen zu Personen
e Aufbau von kommunikativen Beziehungen in der Familie
e Wecken von Interesse an der Umwelt
e Entwicklung von Spielverhalten
¢) Sensomotorische Forderung

e Ganzheitliche Fo6rderung der Wahrnehmung zur Unterstlitzung der
kognitiven, emotionalen und sozialen Entwicklung

e Bewegungserziehung
d) Weckung und Foérderung der Lautsprache
e Sprache

e Sprechen

Familienorientierte Aufgaben stehen also am Beginn jedes Forderprozesses. Der
Horgeschadigtenpddagoge muss sich also mit seiner Fachkompetenz so gut wie
moglich in die Beziehung von Eltern und Kindern einbinden.

5.3 Praxisnahe Fruhforderung

Die Notwendigkeit einer interdisziplindren Kooperation von verschiedenen Diszip-
linen orientiert sich wissenschaftlich am Entwicklungsmodell. Hier werden die all-
gemeinen Entwicklungsverlaufe in den unterschiedlichen Funktionen (Bewegung,
Wahrnehmung, Sprache, Kognition) zu Abfolgen einzelner Lernschritte definiert
(Strassmeier, 1992). Diese kdnnen in kleine Teilziele zerlegt und somit einfach
kontrolliert werden.

Es gilt das praktische Erfahrungsfeld der Kinder durch gemeinsame Aktivitaten zu
beleben. Erwdhnt werden muss jedoch, dass Frihférderung weit Uber folgende
Lernvorschldge hinausgeht. Situationsbezogene, interaktionale und emotionale
Prozesse missen stets individuell begutachtet und dementsprechend betreut
werden. Die Problemsituationen, die sich hierdurch ergeben sind &uRRerst vielfaltig
und kdnnen nicht durch ein Allgemeinrezept geldst werden.

Nach (Strassmeier, 1992) mussen am Anfang jeder praktischen Fo6rderung fol-
gende Fragen geklart oder bewusst gemacht werden:

e Wie weit ist das Kind in der Entwicklung hinter Gleichaltrigen zurtck?
e Betrifft der Entwicklungsriickstand eventuell nur einzelne Bereiche?
e Was kann man tun, um die Entwicklung positiv zu beeinflussen?

¢ Kann man die behinderten Zustande mildern (technische Hilfsmittel etc.)?
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e Wo sollte man anfangen?

e Welche Ziele soll man fur die Arbeit mit dem Kind anstreben?
e Wie kann man das Ziel am besten erreichen?

e Welchen Erfahrungshintergrund hat das Kind?

e In welchem korperlichen Zustand befindet es sich?

e Wie ist das soziale Umfeld?

Jedes Kind wird mit bestimmten Entwicklungsmoglichkeiten, aber auch mit Gren-
zen geboren. Durch die Umwelt werden diese Mdéglichkeiten erschlossen oder
auch gehemmt. Die Entwicklung eines Menschen rein auf die Komponenten Anla-
ge und Umwelt zu reduzieren, ware jedoch zu wenig. Der Mensch bleibt stets
selbst der Akteur seiner eigenen Entwicklung und wahlt aus, welche Reize aus der
Umwelt er fur bedeutsam halt, was verarbeitet wird und was nicht. Diese Ent-
scheidungen werden zwar durch die Interaktionen mit der Umwelt, den Men-
schen, den Gegenstanden und Situationen darin bestimmt, dies gibt jedoch nicht
zwingend vor, was in einem Individuum geschieht. Die vorgestellten Fragen las-
sen sich schlie3lich auf drei Komplexe zusammenfassen. Diese erstrecken sich
von den vorhandenen Méglichkeiten eines Kindes tber die Bedurfnisse, bis hin zu
den Anforderungen, die von der Umwelt an es gestellt werden.

5.3.1 Schwerpunkte der Frihforderung

Das Kind soll sich an den eigenen Kdrper mit all seinen verschiedenen Zustandig-
keiten gewodhnen und ihn kennenlernen. Ein gesundes Selbstvertrauen in die ei-
genen Fahigkeiten und somit Sicherheit erwerben. Das Kind sollte, wenn es die
korperliche Verfassung zulasst, selbst in der Lage sein, sich zu versorgen. Die
persdnliche Existenz sollte demnach in der eigenen Hand der Betroffenen liegen.
Die Umwelt soll daruber hinaus aktiv erlebt werden kénnen und ein Zurechtfinden
darin muss erreicht werden. Nur dadurch ist auch ein eigenes Mitgestalten der
Welt realisierbar. Die Einordnung in diverse Gesellschaften und soziale Gruppen
sollte schliefllich erlernt und ermdglicht werden und diese Gesamtheit an Prozes-
sen sollte nicht als Hindernis empfunden werden.

Das Erlernen dieser Teilziele ist dabei ein intensiver und individueller Prozess und
kann somit nicht vorhergesagt werden. Stets im Mittelpunkt der Bemuhungen in
der Fruhférderung sollte aber der Spal und die Motivation des Kindes stehen, sich
mit den Inhalten auseinanderzusetzen. Jedes (beeintrachtigte) Kind erschafft sei-
ne eigene Welt und wird dadurch geformt. In diesem wechselseitigen Prozess
muss es unterstutzt werden. Ein Grundsatz des Modelllernens ist es, dass Perso-
nen durch das Nachmachen von beobachtbaren oder vorgezeigten Inhalten, diese
schneller erlernen kénnen. Bei Kindern, die sehr stark geférdert werden missen
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um zu Lernerfolgen zu kommen, sind die prasentierten Inhalte auf ein realisti-
sches, annehmbares Mal3 zu reduzieren. Das Kind sollte nie durch zu schwere
Vorgaben oder hohe Erwartungen entmutigt werden. Besonders wichtig ist es fur
Kinder bereits von klein auf am alltaglichen Leben teilzuhaben. Gangige Tatigkei-
ten und Aufgaben sollten als etwas vollig Normales und Selbstverstandliches
wahrgenommen werden. Auf diesem Weg kénnen im Haushalt, beim Basteln, Ein-
kaufen, Putzen und jedweder Auseinandersetzung mit Dingen oder Situationen
bereits zahllose Erfahrungen gesammelt werden. Alle Tatigkeiten sollten stets mit
dazu passendem Sprechen verbunden werden. Hierbei sind Satze mit drei bis funf
Wortern vollig ausreichend. Auch wenn das Kind selbst keine Sprache produzieren
kann ist es wichtig, stdndig mit ihm zu reden (Stimulierung des Horsystems). Ei-
ner Isolation des Kindes wird auf diesem Weg ebenfalls konsequent entgegenge-
wirkt.

Unter der Voraussetzung von hinreichend vorhandenen motorischen Fahigkeiten,
sind Gebarden fur die Verstdndigung mit Kindern die noch nicht oder nicht spre-
chen kdnnen besonders gut geeignet. In der Fruhforderung im Kindergartenalter
hat sich besonders die gebardenunterstiutzte Kommunikation bewéahrt (Wilken,
2006). Unerlasslich fur den Erfolg aller MaBhahmen bleibt die emotionale Zuwen-
dung. Das Kind muss sich angenommen fuhlen, und Geborgenheit erfahren
(Strassmeier, 1992). Liebevolle emotionale Verbindungen und Erfahrungen sind
demnach die Basis fur alle sozialen Verhaltensweisen. Gerade bei Kindern mit
Behinderungen bleibt eine Reaktion des Kindes auf emotionale Zuwendung oft
aus. Diese Tatsache ist in der Regel vor allem fiur die Mitter nur schwer zu ertra-
gen. Jede Art von Férderung und Betreuung kann aber auf jeden Fall nur gewinn-
bringend funktionieren und akzeptiert werden, wenn das Kind das Gefuhl hat,
geliebt zu werden.

5.3.2 Praxisnahe Ubungen

Das Lernprogramm mit praktischen Ubungen von (Strassmeier, 1992) umfasst
folgende funf Funktionsbiindel mit jeweiligen Teilibungen:

e Selbstversorgung und Sozialentwicklung
e Feinmotorik

e Grobmotorik

e Sprache

e Denken und Wahrnehmung

Passend zur generellen Thematik der Arbeit werden in Tabelle 4 nun gezielte For-
deribungen far den Bereich der Sprache vorgestellt:
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Tabelle 4. Praktische Ubungen im Bereich ,,Sprache* (Strassmeier, 1992)

Name der Ubung:

Zielsetzung der Ubung:

Gerausche wahrnehmen

Akustische Reize sollen wahrgenommen und durch Reaktion beantwortet werden.

Auf Stimmungslaute reagieren

Das Kind soll verschiedene Stimmungen der Bezugsperson oder verschiedene
Stimmlagen wahrnehmen und darauf reagieren. Es soll auch unterschiedliche Di-
mensionen unterscheiden lernen: freundlich, unfreundlich, mannlich, weiblich, be-
kannt, fremd.

Auf Worte oder Gesten reagieren

Das Kind soll Gestik und Wort miteinander in Beziehung setzen lernen, es entwi-
ckelt sich langsam Sprachverstandnis.

Worte nachahmen

Das Kind soll gehorte Lautkombinationen nachahmen. Das erfordert eine differen-
zierte akustische Wahrnehmung und die Mdglichkeit, die Vorstellungen der Laut-
produktion in motorische Ablaufe zu Gberfihren.

Gerausche nachahmen

Das Kind soll sein Lautrepertoire erweitern und bestimmte Laute den Handlungen
oder Gegenstanden zuordnen kénnen.

Gegenstande erkennen |

Das Kind soll seinen passiven Wortschatz erweitern.

Spiel mit Gerauschen begleiten

Das Kind soll durch Lautmalerei sein Spiel bereichern und seine Vorstellungen wei-
ter ausdifferenzieren.
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Gegenstande benennen |

Das Kind soll wissen, dass Dinge einen Namen haben. Es soll die Fragehaltung
(Was ist das?) erworben werden.

Bilder anschauen

Das Kind soll Gegenstande, die es kennt, auch in der Abstraktion auf Bildern wie-
dererkennen, dazu bedarf es des gemeinsamen Anschauens.

Funf Tiere nennen

Die Umwelt des Kindes und die Begriffswelt soll von der unmittelbaren Umgebung
(Haus, Familie) aus weiter ausgedehnt werden.

Gegensatze nennen

Das Kind soll uber den handelnden Umgang zur begrifflichen Abstraktion (inneres
Handeln) kommen und Vergleiche anstellen konnen.

Sechs Farben nennen

Mehr Sicherheit im Benennen von Farben.
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5.4 Auswirkungen der Fruhforderung

Durch moderne Frihférderungskonzepte und interdisziplinar unterstitzende MalR3-
nahmen, kénnen Kinder, die noch bis vor einigen Jahren als gehérlos und ohne
Hoffnung auf eine zielfUhrende Sprachentwicklung galten, grol3e Erfolge in der
Hor- bzw. Spracherfahrung erfahren (Diller, Graser & Schmalbrock, 2000). Die
Lage hat sich seit der von Diller und Kollegen durgefiihrten Studie stetig weiter
verbessert. Die immer gezieltere Einbindung der Eltern in die paddagogisch unter-
stutzten Fordermallhahmen kann als einer der grof3ten Entwicklungserfolge der
letzten Jahre betrachtet werden. Der damit einhergehende gesellschaftliche Wan-
del, hin zu mehr Verstandnis fur die beeintrachtigen Kinder unterstitzt diesen
Trend positiv.

Der Spracherwerb von hérgeschadigten Kindern folgt ahnlichen Mechanismen wie
der von hdrenden Kindern (Reichmuth, 2008). Es ist ein Zusammenspiel aus bio-
logischer Ausstattung mit Umweltanregungen und der eigenen, individuellen Ent-
scheidungskraft.

Folgende Ubersicht gibt einen Eindruck Uber die Erfolgschancen eines Lautsprach-
erwerbs, abhé&ngig vom Grad der jeweiligen Hoérschadigung (Reichmuth, 2008):

e Leichte bis moderate Schwerhdrigkeit (mit Horgerateversorgung)

In der Regel ist ein vollstandiges Aufholen der durch die Beeintréachtigung
entstandenen Verzdgerung gut moglich.

e Hochgradige Schwerhorigkeit (mit Horgerateversorgung)

Ein Aufholen der Verzdégerung ist unter optimalen Fo6rderbedingungen
moglich.

e Praktische Taubheit (mit Horgerateversorgung bzw. CI)

Speziell durch Cochlear Implantate gibt es hier immer mehr Chancen fur
ein zufriedenstellendes Ergebnis.

Generell sind jedoch genaue Aussagen schwer zu treffen, da eine in Bezug auf
den Grad der Hoérschadigung abweichende Entwicklung stets der Fall sein kann.
Neben dem Grad der Ho6rschadigung spielen Faktoren wie generelle Entwicklungs-
unterschiede, praoperative Horerfahrungen und die familiare Situation der Be-
troffenen eine entscheidende Rolle. Die Fachliteratur ist sich ebenfalls noch nicht
ganzlich einig tber den genauen Erfolg der Fruhforderung. Ein Grol3teil der Quel-
len berichtet jedoch von signifikant besseren Hor- und Sprechleistungen der Be-
troffenen, die vor der Vollendung des ersten Lebensjahres mit Horgeraten oder
Cochlear-Implantaten versorgt und optimal betreut wurden. Die Ergebnisse diver-
ser Studien reichen bis zu einer 80%igen Wahrscheinlichkeit einer normalen Hor-
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und Sprachentwicklung bei einer sonst normalen allgemeinen Entwicklung (zit.
nach Reichmuth, 2008).

Andere Quellen sprechen von sprachlichen Entwicklungsvorteilen wie einer
schnelleren Erweiterung des Wortschatzes, jedoch nicht in der eigentlichen Aus-
sprache und dem Sprechen. Manche Lager beschranken den Erfolg eines Sprach-
erwerbs rein auf den Grad der Horschadigung wahrend andere Quellen eine Kom-
bination aus Frihférderungsmethoden und elterlicher Beteiligung als Erfolgskrite-
rien sehen (Reichmuth, 2008).

Eine isolierte Therapie kann in keinem Fall als gewinnbringend angesehen wer-
den, da die wechselseitigen Abhangigkeiten in allen Bereichen der Wahrnehmung
und Entwicklung eines Menschen eine breiten Vielfalt an Stimulation benétigen
(Wilken 2006). Fur die Eltern ergibt sich durch die immer besseren Friuherken-
nungsmalnahmen ein Uberwiegend positives Bild. Die Chance auf eine gewinn-
bringende Entwicklung des Kindes erhéht sich erheblich wenn die Eltern von Be-
ginn an (Geburt des Kindes) hinter der Behinderung stehen koénnen und diese
akzeptieren. Oft kommt es jedoch auch zu starken Verunsicherungen der Eltern,
verstarkt durch langwierige Diagnosen, Ungewissheit und ungewissen Erwartun-
gen an die Entwicklung. In den meisten Fallen sind es Uberdies hoérende Eltern die
ein schwerhaoriges Kind zur Welt bringen (Vanek, 2009). Der Betreuung der Eltern
vor der Geburt muss also ebenfalls ein hoher Stellenwert zugerechnet werden.

»Early identification is of little importance if it is not combined [with support] and
quality services for children and families* (zit. nach Reichmuth, 2008, S. 19)

Der Einsatz von Forderprogrammen, Hilfsmitteln oder entwicklungsspezifischen
Kommunikationsformen kann dabei durch die ganzheitliche Komponente in jedem
Fall gewinnbringend eingesetzt werden und die Sorge durch frihzeitige MalRnah-
men, erganzende oder alternative Kommunikationsformen den Spracherwerb zu
beeinflussen, entfallt (Wilken 2006).

Der Grofiteil, der in der Fachliteratur durchgefihrten Studien und Theorien, deu-
tet also ganz klar auf die Vorteile der immer besser werdenden Friherkennungs-
malnahmen und der darauf folgenden padagogischen sowie technischen Unter-
stitzung hin. Individuelle Entwicklungsmuster kénnen stets grobe Schwierigkeiten
bei augenscheinlich einfachen Fallen bedeuten, wie auch bereits abgeschriebene
Betroffene noch beachtliche Erfolge verzeichnen kdénnen.

Der praktische Einsatz der Gebédrdensprache in Webseiten und E-Learning-
Programmen, wird anhand einer State-of-the-Art-Analyse im folgenden Kapitel 6
- Gebardensprache im Internet - behandelt.
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6 Gebardensprache im Internet

Dieses Kapitel beleuchtet Webauftritte, die ihre Inhalte zusatzlich zum allgemei-
nen Teil auch in der Gebardensprache aufbereiten und zur Verfigung stellen. Ge-
nauer werden die drei Bereiche E-Learning, Darstellung von textueller Information
auf Webseiten sowie die Aufbereitung von Unterhaltungsmaterial vorgestellt. Die
jeweiligen Aufstellungen erheben keinen Anspruch auf Vollstandigkeit. Fur die
Veranschaulichung der Thematik werden Beispiele aus dem deutschsprachigen
Raum gewahlt. Die jeweiligen Verweise werden zitiert und kdnnen Uber Kapitel 10
- Literaturverzeichnis - nachverfolgt werden.

Barrierefreiheit ist ein grundlegendes Ziel solcher Webangebote. Hier findet sich
eine Vielzahl an weiterfihrender Literatur.

6.1 E-Learning

Die Hauptmotivation solcher Angebote besteht in der Vermittlung von Wissen al-
ler Art inklusive der Mdglichkeit, die Inhalte in die Gebardensprache Ubersetzt zu
bekommen. Dieses Prinzip wird zunédchst anhand zweier bekannter Beispiel aus
Osterreich veranschaulicht.

6.1.1 Leda Sila — Uni Klagenfurt

Das Projekt Leda Sila der Universitat Klagenfurt stellt eine kostenlose Lexikon-
Datenbank fir Gebardensprachen zur Verfigung (Universitat Klagenfurt, o. J.).
Abbildung 11 zeigt die Startseite des Projektes. Uber ein Suchfeld kann gezielt
nach Begriffen gesucht werden. Die gefundenen Begriffe kénnen direkt im Micro-
soft Internet Explorer (empfohlen) mit verfugbarem QuickTime-Plugin angesehen
werden. Alternativ besteht auch die Moéglichkeit, jedes Video direkt herunterzula-
den. In einem ersten Testlauf wurden alle gesuchten Warter auf Anhieb gefunden.
Die Suche erweist sich hierbei allerdings nicht als besonders intuitiv. Eine Mog-
lichkeit, eine Ubersicht aller vorhandenen Gebarden aufzurufen, ist ebenfalls nicht
ersichtlich. Aus diesem Grund eignet sich die Seite eher als gezieltes Nachschla-
gewerk anstatt einer Heranfuhrung an bestimmte Gebiete der Gebardensprache.
Die Prasentation der Webseite kann als zweckdienlich angesehen werden. Der
Fokus wurde klar auf die Inhalte, die Videos gelegt. Der Umfang an verflugbaren
Ubersetzungen ist in jedem Fall als beeindruckend zu bezeichnen. Von der opti-
schen Aufmachung her kann keine spezielle Zielgruppe oder Altersgruppe fur das
Projekt identifiziert werden. Die Komplexitat der Wortsuche sowie der Navigation
eignet sich allerdings nur wenig fur Kinder (drei bis sieben Jahre). Ein eigenes
Erkunden der Seite ist somit fur Kinder unmaglich, da sie noch nicht Gber ausrei-
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chende Erfahrung sowie kognitiven Fahigkeiten verfigen um sich zu Recht zu fin-
den.

Leda Sila | %) LedaSila [ledasila.uni-kluacatl b - @)

Stariseite @
Suche Q

Willkommen bei Ledasila! @

%)\\%\f ZENTRUM FIR

ARDENSPRACHE UND
7 HORBEHINDERTENKOMMUNIKATION

Ledasila ist eine kostenlose Lexikondatenbank fir Gebarde prachen. Diese Online-Datenbank kénnen Sie unter

Creative commons-Bedingungen wie folgt verwenden:

Bitte verwenden Sie den Microsoft Internet Explorer zum Betrachten dieser Seite!

Willkommen bei LedaSila

[
- ==

1. Suche nach Gebirden oder deren Ubersetzung (ohne Passwort)

Wenn Sie mit der Suchfunktion bereits vertraut sind, kdnnen Sie direkt durch das Anklicken des Suchsymbols (links
oben) zur einfachen Suche gelangen. Von dort gibt es einen Link zur erweiterten Suche. Wenn Sie LedaSila das erste
Mal verwenden, erhalten Sie Hilfe, wenn Sie auf das Fragezeichen im Titel klicken.

In den Hilfetexten finden Sie neben den Uberschriften zwei Kamerasymbole: eines fiir das Video in Gsterreichischer
Gebardensprache (OEGS), das andere fiir das Video in Internationalen Gebarden (IS).

2. Dokumentation einer Gebdrdensprache (mit Passwort)

Abbildung 11. Startseite des Projektes Leda Sila (Universitat Klagenfurt, o. J.)

6.1.2 Sign Teach — FH Joanneum

Sign Teach ist eine Informationsseite der FH Joanneum (Studiengang Informati-
onsmanagement, Fachbereich ,Digital Media Technologies*) (FH Joanneum Graz,
2012). Es wird ein Rahmen geboten, in dem aktuelle Forschungsergebnisse sowie
Projekte prasentiert werden, die Gehdrlosen das Lernen im Internet erleichtern
sollen. Die Startseite des Projektes ist unter Abbildung 12 ersichtlich. Unter dem
Bereich ,getlT* werden diverse kostenlose Kurse angeboten. Auf diese Weise
kénnen sich Gehoérlose Uber die Grundlagen des Internets sowie diverser Office-
Anwendungen informieren. Die Kurse sind mit Videos hinterlegt, die das Gezeigte
in die Gebardensprache uUbersetzen. Unter dem Punkt ,, TrainS“ bekommen Inte-
ressierte die Mdglichkeit, sich Uber die Bereiche Lehre sowie Schweiltechnik na-
her zu informieren. Unter ,SignLex“ wird ein digitales Gebardensprache-Lexikon
erwahnt, welches auf CD-ROM erhéltlich ist und gehérlosen Menschen diverse
Begrifflichkeiten der Informationstechnologie néher bringt.

Das Projekt ,,Mobile SignTeach* konzentriert sich speziell auf die Wiedergabe von
Lernvideos auf mobilen Endgeraten. Der Aufbau und die Présentation der Seite
sind ansprechend gestaltet und laden zu einer Erkundung ein. Die prasentierten
Inhalte richten sich aufgrund deren Thematik klar an altere Zielgruppen (12+
Jahre), nicht an Kinder. Die Aufmachung der Kurse wirkt professionell und somit
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ebenfalls wenig kindgerecht. Ein mdglicher Nachteil ergibt sich durch den hohen
Grad an Komplexitédt, den das Projekt mittlerweile erreicht hat. Die verfiigbaren
Inhalte sind auf mehrere verschiedene Navigationsebenen aufgeteilt und somit
schwer zu finden. Die Inhalte setzen zudem ein fortgeschrittenes sprachliches
Niveau voraus.

Alduelle Seite: Home

Home

getlT

JOS - Job Opening
TrainS

SignlLex

Gebardenvideos

Mabile SignTeach

Die Gebardensprache ist wie folgt definiert {vgl. Meraka PPT):

Weitere Projekte

Pafiner = Sie hat einen anderen Aufbau, als eine gesprochene Sprache.
= Sie ist von Natur aus sichtbar.

Links = Sie schlielt Bewegungen des ganzen Oberkérpers ein.

Kontakt = Sie hat eine groe Freiheit an Ausdrucksmoglichkeiten

SignTeach ist eine Informationsseite der FH JOANNEUM (Studiengang Informationsmanagement,
Fachbereich "Digital Media Technologies™) uber Gebardenspracheprodukte und Services, die angeboten v

Abbildung 12. Startseite des Projektes Sign Teach (FH Joanneum Graz, 2012)

6.1.3 Worterbuch - Osterreichischer Gehodrlosenbund

Der Osterreichische Gehorlosenbund (OGLB) stellt ein Worterbuch zur Verfiigung,
in dem einige Basisbegriffe aus ,,Mein erstes Gebardenbuch — Osterreichische Ge-
bardensprache fiur Kinder“ gezeigt werden (HTL Spengergasse Wien V, 2005).
Abbildung 13 zeigt die Startseite des Webauftritts. Unter verschiedenen Katego-
rien wie ,,Begegnung“ oder ,Familie* befinden sich Flash-Animationen, die die je-
weilige Gebérde in einer Comicartigen Prasentation zeigen.
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Warterbuch

In diesem Warterbuch finden Sie einige Basisbegriffe aus "Mein erstes
Gebardenbuch - Osterreichische Gebardensprache fir Kinder”,
herausgegeben vom Osterreichischen Gehérlosenbund.

Da eine gute Verstandigung schon in jungen Jahren der beste Garant fiir

: : Gegenstinde eine offene und engagierte Kommunikation in der Zukunft ist, haben wir
T . die ersten dargestellten Gebarden auf junge Leser ausgerichtet. Trotzdem
: : Kleidung konnen Erwachsene genauso von den Inhalten profitieren und sollen

- : Lebensmittel motiviert werden, sich mehr mit dem Thema der Gehérlosigkeit und der

Sprache auseinanderzusetzen und zu befassen.
: : Tiere

: - Verben Sie kinnen gerne an der Erweiterung des Wérterbuchs mitarbeiten. Setzen
: : Zeitangaben Sie sich dafur bitte mir dem in Verbindung.

: Gehdrlosigkeit
: Gebdardensprachen

Abbildung 13. Startseite des Worterbuch des OGLB (HTL Spengergasse Wien V, 2005)

Die Prasentation der Inhalte ist hierbei sehr kindgerecht gehalten und optisch
ansprechend. Die Animation kann jederzeit pausiert und wieder fortgesetzt wer-
den. Unter dem Punkt ,,Gehoérlosigkeit” wird eine kurze Einfihrung in die Thema-
tik gegeben. Dies ergibt ein stimmiges Erscheinungsbild. Mittels eines Quiz kann
der bereits erworbene Wortschatz schliellich tberprift werden. Diese Option ist
nur angemeldeten Mitgliedern der Seite vorbehalten. Die Seite bietet letztendlich
aber zu wenig Umfang um effektiv eingesetzt zu werden. Die meisten Kategorien
beinhalten lediglich zwei bis drei verfugbare Begriffe. Hier dirfte man im gemein-
samen Einsatz mit Kindern schnell an Grenzen stoRen. Ware der Umfang erheb-
lich gréRer, so wirde sich hier eine sehr hilfreiche Erganzung im Umgang mit
hoérbeeintrachtigen Kindern (drei bis sieben Jahre) ergeben, da der Inhalt genau
auf das sprachliche Niveau dieser Zielgruppe ausgelegt ist.

6.1.4 Weitere Beispiele

Ein Projekt aus der Schweiz namens ,,Online Gebardensprache Lexikon* stellt &hn-
lich wie das Projekt Leda Sila, diverse Ubersetzungsvideos zur Verfiigung (GIBB
Bern, 2010). Die verfugbaren Begriffe sind alphabetisch angeordnet und der Be-
nutzer findet sich auf der Seite schnell zurecht. Im Bereich , Allgemein“ finden
sich Informationen Uber Gehorlosigkeit sowie die Kultur der Gehdorlosen. Die opti-
sche Aufmachung richtet sich an altere Zielgruppen, nicht an Kinder. Das stimmi-
ge Konzept der Seite kann letztendlich aufgrund des geringen Umfangs an ver-
fugbaren Wortern jedoch nur wenig Uberzeugen.
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Das Projekt ,Das Vokabelheft* der Universitat Hamburg stellt die Informationen
ebenfalls Alphabetisch geordnet zur Verfigung (Hofmann et al., o. J.). Im Gegen-
satz zu den bisher vorgestellten Seiten werden die Begriffe hier nicht durch Vi-
deos oder Animationen dargestellt sondern durch Grafiken. Der Benutzer kann bei
der Suche zudem zwischen verschiedenen Oberbegriffen wahlen. Die Prasentation
beschrénkt sich auf eine reine Verlinkung zu den verfugbaren Inhalten und wirkt
sehr nuchtern — schwarzer Text auf weilem Hintergrund. Es werden dadurch kei-
ne speziellen Zielgruppen angesprochen. Der Umfang ist hier gré3er als bei den
letzten Anwendungen, wobei dies auch an der gewéhlten Art der prasentierten
Inhalte, den Grafiken, liegen kdnnte. Vor allem Neulingen, die in die Thematik
hineinschnuppern moéchten, durfte dies aufgrund der Grafiken jedoch schwer fal-
len. Diese richtig zu deuten bedarf einiges an Erfahrung mit der Gebé&rdenspra-
che. Hier eigenen sich Videos als Prasentationsmedium besser, da man die kor-
rekte Ausfihrung der gesamten Gebarde einsehen kann. Diese Option vermittelt
Uberdies mehr Interaktivitdt und eignet sich besser fur Kinder (drei bis sieben
Jahre).

6.2 Aufbereitung von textuellen Informationen

Im Gegensatz zu E-Learning-Angeboten im Internet geht es in diesem Abschnitt
um Webseiten, die die jeweils verfigbaren Inhalte, teilweise oder in ihrer Ge-
samtheit, in Gebardensprache anbieten. Im Fokus stehen keine bestimmten Lern-
inhalte sondern allgemeine Informationen Uber Organisationen oder Projekte. In
der Regel hat sich hier die Einbindung von Videos durchgesetzt.

6.2.1 Kombinierter Einsatz am Beispiel des Servicecenter OGS Bar-

rierefrei

Diese Seite entstand durch eine Kooperation des Osterreichischen Gehorlosen-
bundes (OGLB) und dem ServiceCenter OGS (ServiceCenter OGS Barrierefrei, o.
J.). Basierend auf der UN-Konvention sollen hier Interessierte und Betroffene
Uber die Rechte von behinderten Menschen informiert werden. Die Gebarden-
sprachvideos finden sich neben jedem Beitrag auf der Seite wieder und kénnen
erganzend betrachtet werden. Die Startseite mit dem bereits ersichtlichen Bereich
far die Erklarungsvideos ist unter Abbildung 14 einsehbar. Unter dem Bereich
-LINKS* werden weitere Beispiele fur den Einsatz der OGS in Webseiten gegeben.
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SERVICECENTER

OGS

BARRIERE

FUR FIRMEN UND AMTER LERMNEN UBER UNS LINKS

Herzlich Willkommen auf unserer barrierefreien
Homepage.

0GS-Videos ausgestattet, die durch die Webinnovation videotext web mit dem
Text verlinkt sind.

Sie haben also die Wahl: Sie konnen den Text in Deutsch lesen oder in 0GS
sehen und/oder in Deutsch lesen und haren.

Sie kbnnen den Ton an- oder abschalten. Klicken Sie einfach auf das

entsprechende Symbol.
.!! -

a» 4 e

Der Osterreichische Geharlosenbund (OGLB) hat mit dem ServiceCenter

OGS barrierefrei das Ziel, basierend auf der UN-Konvention dber die Rechte von

Menschen mit Behinderungen und auf der in Osterreich existierenden

Rechtsgrundlage, dem Bundesbehindertengleichstellungsgesetz (BGStG), dem a Textversion
Behinderteneinstellungsgesetz (BEinstG), sowie dem Bundesverfassungsgesetz

(B-VG), verstarkt und gezielt Diskriminierungen bzw. Benachteiligungen von
gehdrlosen bzw. horbehinderten Menschen zu beseitigen und zu verhindern und

somit die gleichberechtigte Teilhabe dieser Menschen am Leben in der Textiayout:
Gesellschaft, insbesondere in der ARBEITSWELT sowie in der )
INFORMATIONsgesellschaft, zu gewahrleisten und ihnen eine selbstbestimmte [Gesamtansichi]

Lebensfiihrung zu ermaglichen (siehe §1 BGStG). [auf Absatze aufgeteil]

Wir hla\}?grll unsere Angebote um folgende Punkte erganzt SchrifgroRe:
Sensibilisierungstools
fur Unternehmen [Text graker]

fiir Gehérlose
[Text kieiner]

Das ServiceCenter OGS barrierefrei richtet sich zum einen an gehérlose y

Mancchan tnd hintat dincon Infarmatinonan 70 warechindannn Thamanharichan

Abbildung 14. Startseite des ServiceCenter OGS Barrierefrei (ServiceCenter OGS Barrierefrei, o. J.)

Der Arbeitslosengeld-Rechner des Osterreichischen Arbeitsmarktservice (AMS)
stellt ebenso ein Beispiel fur einen kombinierten Einsatz von Gebéardensprachvi-
deos und allgemeiner Informationsdarstellung dar (AMS Osterreich, 2010). Pas-
send zu jedem Schritt im Berechnungsprozess wird die Moglichkeit eines Erkla-
rungsvideos in der Gebardensprache angeboten, ohne die eigentliche Seite ver-
lassen zu mussen.

6.2.2 Eigenstandiger Einsatz am Beispiel der Bank Austria

Ein positives Beispiel des eigenstandigen Einsatzes bietet die Webseite der Bank
Austria. Die Seite verfugt Gber einen eigenen Bereich, der Informationen Uber die
Bank und ihre Serviceleistungen in Geb&rdensprache Ubersetzt (UniCredit Bank
Austria AG, 2013). Die verfugbaren Videos decken ein breites Spektrum an In-

formationen ab.

Der Vorteil der ausgegliederten Darstellung ergibt sich aus der genauen Adaptie-
rung an die jeweilige Zielgruppe. Wahrend die Informationen im Hauptteil der
Seite auf ein allgemeines Publikum abgestimmt sind, kann sich der spezielle Be-
reich ganzlich auf die Prasentation der Geb&rdensprachvideos fokussieren. Die
Auswahl an présentierten Informationen erlaubt ebenfalls eine genaue Anpassung
der Inhalte. Es werden im Vergleich zur allgemeinen Seite nur die wesentlichsten
Informationen zur Verfugung gestellt. Abbildung 15 zeigt den speziellen Bereich
der Seite mit den Gebardensprachvideos.
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pj Bank Austria Member of ':”JUniCI'Edit o

Privatkunden  Firmenkunden & Freie Berufe  Private Banking  Uber uns OnlineBanking | BusimessNet ™

Webseite in leichter Sprache

Webseite in Gebardensprache
Webseite in Gebardensprache

» Uber uns
* Leitbild und Werte
» Kultur Auf dieser Seite finden Sie Informationen (ber die Bank Austria und ihre
Disability M Serviceleistungen in Osterreichischer Geb#rdensprache.
> Disability Management
» Ombudsstelle ‘Willibald Cernko, CEQ der Bank Austria: "Herzlich willkommen auf unserer Webseite

in Gebardensprache! Diesen Zugang fiir Menschen mit Behinderung zu schaffen ist

b Cfeilen mir personlich ein groftes Anliegen.”

> BankCard

Willkommensbotschaft von CEO in Gebardensprache!

» OnlineBanking
» Sparen
» ErfolgsKredit

» Ansprechpartner & Adressen

Abbildung 15. Gebardensprachbereich der Bank Austria Webseite - (UniCredit Bank Austria AG, 2013)

Ahnliche Beispiele fur den Einsatz eines eigenstandigen Bereiches fiir Gebarden-
sprachvideos:

e Die Seite des Osterreichischen Bundesministeriums fir Finanzen (BMF)
(Bundesministerium fir Finanzen, 2013). Hier werden ahnlich dem Bei-
spiel der Bank Austria bestimmte Informationen Uber die Organisation in
Gebéardensprache zur Verfugung gestellt.

e Die Homepage des Wien Tourismus. In den Videos werden verschiedene
Bereiche der Stadt erlautert (WienTourismus , 2009).

e Die Technologieagentur der Stadt Wien (ZIT - Die Technologieagentur der
Stadt Wien GmbH, o. J.). Es existieren erklarende Videos zu den Kernbe-
reichen der Agentur.

e D.A.S. Osterreich mit einem eigenen Bereich der Informationen rund um
den Rechtsschutz in Gebardensprache (D.A.S. Osterreich, 2010).

6.3 Aufbereitung von Unterhaltungsmaterial

Die bisher gezeigten Beispiele zeigten allesamt die Ubersetzung von geschriebe-
nem Text in die Gebardensprache. Als letzter Punkt der State-of-the-Art-Analyse
werden drei Beispiele veranschaulicht, die mit bereits vorhandenem Videomaterial
arbeiten und dieses in die Gebardensprache Ubersetzen. Es geht weniger um die
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Prasentation allgemeiner Inhalte, sondern um gezielte Informations- bzw. Unter-
haltungszwecke.

6.3.1 Nachrichtensendung am Beispiel der Zeit im Bild

In der Online verfugbaren TVTHEK des ORF werden die ausgestrahlten Sendun-
gen mit Ubersetzungen in die Gebardensprache erganzt (Osterreichischer
Rundfunk, o. J.). Der Betrachter kann hier zwischen mehreren vergangenen Sen-
determinen wahlen. Abbildung 16 zeigt das Wiedergabefenster der Nachrichten-
sendung.

ORF TV News | Fernsehen | Radio | Teletext | ORF Insider | Hilfe | Schrift B B EEi]

Ubersicht  Sendungen Themen  Live Suche @ Sendung verpasst?

Zeit im Bild (OGS) - 19.04.2013 19:30 Uhr ||¥|| Beitrige Links UT  Einst

Signation | Headlines (00:35)

Boston im Ausnahmezustand (02:41)
Augenzeugen berichten (01:36)
ORF-Korrespondent Geier aus Boston
Was iiber die Verdichtigen bekannt is
ORF-Korrespondent Staudinger aus
(01:52)

Kein Prisident fiir Italien (00:41)
Einigung von Serbien und Kosovo (01
Andreas Pfeifer zur Einigung von Serb
(01:34)

Meldungen (01:07)

Gdenken an Aufstand im Warschauer

Programmhinweis | Verabhschiedung (|

W) 0:03 | 0:35 P

Ahnliche Sendungen

ZIB 13
(11 Min.)

Abbildung 16. ORF TVTHEK mit dem Beispiel der Zeit im Bild (OGS) (Osterreichischer Rundfunk, o. J.)

6.3.2 Musikvideos am Beispiel von n-joy.de

Dieses Beispiel richtet sich im Vergleich zu vielen der bisher gezeigten Anwen-
dungen an jungere Zielgruppen. Unter dem Bereich ,Musik* der Seite
(Norddeutscher Rundfunk, o. J.) befinden sich bekannte deutsche Musikvideos,
die in Gebardensprache Ubersetzt wurden. Der Webauftritt ist unter Abbildung 17
ersichtlich. Die Ubersetzungen werden von einer staatlich gepriiften Dolmetsche-
rin gezeigt. Diese Art der Einbindung von Gebardensprache in Bereiche der Un-
terhaltungsindustrie verdient eine besondere Erwdhnung, da sich der Grol3teil der
vorhandenen Gebardenbereiche im Internet rein auf die Wiedergabe sachlicher
Informationen beschrankt.
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In Deutschiand konnen 80.000 Menschen nicht
horen. 13,3 Millionen Deutsche Ober 14 Jahre
gelten als beelntrachtigt beim Horen. (Quelle:
Deutscher Gehorlosen-Bund)
L
Geflhlvoll und rhythmisch: So kann man das bezelchnen, was Laura M. 36
Schwengber aus Muslkvideos macht. Sle spricht Gebdrdensprache und
Ubersetzt Songtexte flr Gehdrlose.
DIE ARZTE - M&F
LAURA M. SCHWENGBER
Laura (22) Ist staatlich geprofte Dolmetscherin
for Deutsche Gebardensprache. Das Obersetzen
der deutschen Songtexte fr N-JOY war etwas
villig Neues Tar sie, hat Inr aber richtlg Spaft
gemacht.
b e i o .l HD 7
Laura Ubersetzt "M&F" von den Arzten In Gebardensprache.
MUSIKVIDEOS MIT
I N CASPER - "SO PERFEKT" KORPEREINSATZ

Abbildung 17. Musikvideos in Gebardensprache (Norddeutscher Rundfunk, o. J.)

6.3.3 Kinderprogramme am Beispiel der Sendung mit dem Elefan-

ten

Ahnlich dem unter Abschnitt 6.1.3 - Worterbuch - Osterreichischer Gehoérlosen-
bund - beschriebenen E-Learning-Programm, handelt es sich hier um eine speziel-
le Aufbereitung von Inhalten fur Kinder. In diesem Fall wird eine Kindersendung
mit Gebardensprachvideos erganzt (Westdeutscher Rundfunk Kéln, o. J.). Abbil-
dung 18 zeigt die Webseite mit der verfugbaren Sendung. Neben der reinen
Ubersetzung der Hauptsendung werden zwischendurch Erklarungsvideos von ge-
bardenden Kindern eingeblendet, die Erlauterungen Uber Gehorlose und die Ge-
bardensprache beinhalten. Auf der Seite ist ebenfalls ein Bereich fir Eltern vor-
handen, der das Prinzip und die Akteure der Sendung erklart.
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Abbildung 18. Die Sendung mit dem Elefanten (Gebardenspecial) (Westdeutscher Rundfunk Kéln, o. J.)

6.4 Relevanz einer neuen Anwendung

Die Analyse des derzeitigen State-of-the-Art in Kapitel 6 ergibt zusammenfassend
zwei Probleme:

¢ Mangelnde optische Aufbereitung der Inhalte

E-Learning-Anwendungen orientieren sich vom Stil her eher an allgemein
gultigen und anerkannten optischen Aufmachungen. Die verfiigbaren In-
formationen auf Webseiten sind mehrheitlich sehr zweckdienlich gestaltet
und beschranken sich auf das zur Verfigung stellen der relevanten Daten.
Es wird nur selten der Versuch unternommen, die Inhalte auf bestimmte
Zielgruppen abzustimmen und sie ansehnlich zu gestalten. Wahrend viele
Webseiten ihr Augenmerk auf die visuelle Gestaltung legen, befinden sich
gebardensprachliche Bereiche im Internet noch auf einem eher nichternen
Gestaltungsniveau. Ein besonderes Erlebnis (User Experience) beim Kon-
sumieren der Inhalte bleibt gro3tenteils aus.

e Zu wenig Inhalte fur Kinder

Da die zusatzliche Préasentation von Inhalten in der Gebardensprache noch
lange nicht zum Standard von Webseiten gehdrt, gibt es dementsprechend
wenig Themen die speziell fur Kinder relevant sind. Solche Aufmachungen
wlrden sich durch eine kindgerechte Aufbereitung des Stoffes sowie einer
passenden optischen Erscheinung auszeichnen.
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Die Tatsache, dass die Gebardensprache noch nicht lange zu den anerkannten
Sprachen zahlt - (2005 in Osterreich), dirfte der Hauptgrund fiir die eher lang-
same Entwicklung von Webseiten speziell fur diese Zielgruppe im Internet sein.
Viele Webseiten sind Uberdies nur in der jeweils landesspezifischen Sprache ver-
fagbar und erfillen keine Gutekriterien von barrierefreien Webseiten.

Zudem sind der Grof3teil aller verfugbaren Lehrinhalte im Internet fur hérende
Personen konzipiert und umgesetzt (Howell, 2012). E-Learning-Angebote wirden
sich allerdings speziell fur die Bedurfnisse von hdrgeschadigten Personen eignen.
,Deaf students need a variety of visually accessible teaching strategies that don’t
rely solely on the written word. E-learning tools and strategies are perfect for
their learning and encourages them to be interactive and more self-directed.”
(Howell, 2012, S. 3)

Der Einsatz von Videos zur Vermittlung von Gebarden erweist sich Uberdies auch
positiv auf andere Sinne und Fahigkeiten, wie eines besseren Leseverstandnisses
(Drigas & Kouremenos, 2005). Im Einsatz einer E-Learning-Anwendung zur Un-
terstlitzung von hérgeschadigten Personen liegt eine groRe Chance auf eine bes-
sere und vor allem zielgerichtete Férderung als bisher. Der mdégliche mobile Ein-
satz von Anwendungen und die damit verbundenen Kommunikationsmadglichkei-
ten mit Mitlernern (Chat etc.) ermdglichen einen direkteren Kontakt und Bezugs-
punkte fur die Betroffenen. ,In this perspective, the evolution of web technologies
towards portability and adaptability to users’ needs, and the use of educational
strategies based on e-learning tools can forecast an enhancement of the effec-
tiveness of the actions directed to this specific target... The condition, however, is
that strategies and tools are to be really oriented on the needs and resources of
deaf learners.” (Nuccetelli & Monte, 2010, S. 1)

Aus diesen Grunden wurde fir die Beantwortung der Forschungsfrage eine neue
E-Learning-Anwendung konzipiert und umgesetzt. Kapitel 7 - Umsetzung der E-
Learning-Anwendung - beschreibt den Verlauf und die Zielsetzung des Projektes.
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7 Umsetzung der E-Learning-Anwendung

Dieses Kapitel vermittelt das Projektumfeld und Ziel sowie den Verlauf der umge-
setzten E-Learning-Anwendung. Auf eine allgemeine Definition von E-Learning
wird an dieser Stelle verzichtet. ,E-Learning ist ein weites Feld, es lasst sich kei-
ner klassischen akademischen Disziplin alleine zuordnen: Informatik, padagogi-
sche Psychologie, Didaktik und Grafikdesign liefern wichtige Beitrage.“
(Niegemann et al., 2004, S. 5). Speziell herauszuheben ist die Skalierbarkeit und
die damit einhergehenden vielfaltigen Einsatzmoglichkeiten von E-Learning-
Anwendungen.

Bei der Konzipierung einer solchen Anwendung gilt es bestimmte Bereiche (Rah-
menbedingungen) gezielt zu analysieren (Niegemann et al., 2004). Die folgenden
Schwerpunkte kénnen als Leitfaden in frihen Entwicklungsphasen einer E-
Learning-Anwendung angesehen werden:

e Problemanalyse

Die Relevanz einer Anwendung ergibt sich aus einer gegebenen Problem-
stellung. Dieses identifizierte Problem soll mithilfe des Programms gelost
oder verbessert werden. Je genauer die globale Problematik analysiert und
festgehalten wird, desto besser kann die Anwendung darauf abgestimmt
werden.

e Adressatenanalyse (Zielgruppenanalyse)

Die Festlegung auf eine bestimmte Zielgruppe beeinflusst die Konzipierung
der Anwendung sowie deren didaktische Aufbereitung. Relevante Faktoren
betreffen bereits vorhandenes Vorwissen sowie Erfahrungen der Zielgrup-
pe mit der Materie. Weitere wichtige Einflussfaktoren stellen die Position
und Funktion der Personen, deren bisherige Lerngeschichte, Bildungsstand
sowie die vorhandene Lernmotivation und Einstellungen zum Inhalt dar.
Auch zu erwartende kognitive Fahigkeiten der moglichen Zielgruppen soll-
ten bei diesen Voriuberlegungen nicht vernachlassigt werden. Dieser Punkt
beeinflusst die optische Aufbereitung sowie die Navigation einer Anwen-
dung malRgeblich. Die Auswahl der prasentierten Inhalte sowie generelle
Aufbereitung der Anwendung miuissen Hand in Hand mit den wahrneh-
mungsbezogenen Besonderheiten der jeweiligen Zielgruppe gehen. Welche
Inhalte oder Objekte sind also fur die Zielgruppe interessant und anspre-
chend? Das finale Interesse der Zielgruppe an einer Anwendung kann nur
unter Berlcksichtigung dieser Faktoren erzielt werden.

e Bedarfsanalyse

Basierend auf der identifizierten Problemstellung des Projekts gilt es bei
der Bedarfsanalyse zu ermitteln, bei welchen Kompetenzen die Adressaten

70



genaue Defizite aufweisen. Welcher Bedarf also genau durch die Anwen-
dung gedeckt werden soll.

e Wissens- und Aufgabenanalyse

Nach obigen Punkten steht die Analyse des eigentlichen Lernstoffes im
Zentrum der Aufmerksamkeit. Wie und mit welchen Mitteln kann der ent-
deckte Bedarf befriedigt werden. Welches Wissen braucht man um die
vorhandenen Lucken zu schlieBen? Wie kénnen die Elemente des Lehrin-
halts organisiert werden?

e Ressourcenanalyse

Die Realisierbarkeit des Projekts hangt eng mit den zur Verfligung stehen-
den Ressourcen zusammen. Die gangigsten Posten stellen Material, Perso-
nal, Zeit sowie Geld dar.

e Analyse des Einsatzkontexts

Das Design der Anwendung sowie die Wahl der préasentierten Inhalte hangt
stark mit dem Einsatzkontext zusammen. An welchen Orten und unter
welchen Voraussetzungen wird die Anwendung verwendet? Welche techni-
schen Hilfsmittel stehen am Ort der Verwendung zur Verfiigung? Findet die
Wissensvermittlung personenbezogen statt oder kdnnen etwaige Lern-
gruppen gebildet werden? All diese Fragen entscheiden Uber Erfolg oder
Uber Misserfolg einer Anwendung.

7.1 Rahmenbedingungen des Projekts ,,Signguage*

Der Projektname setzt sich aus den englischen Wértern Sign (= Zeichen, Geste)
und Language (= Sprache) zusammen. Das Projekt teilt sich in zwei Bereiche
auf. Der technische Teil beinhaltet die Konzipierung sowie Umsetzung der E-
Learning-Anwendung - im empirischen Teil erfolgt die theoretische Arbeit, die
eine Heranfihrung an die Thematik mit all ihren Herausforderung beinhaltet so-
wie die Evaluierung der Anwendung mit anschlielender Beantwortung der For-
schungsfrage dieser Arbeit.

Tabelle 5 gibt eine Ubersicht ber die identifizierten Rahmenbedingungen des
Projektes. Struktur und Aufbau der Gliederung orientieren sich an dem zuvor vor-
gestellten Leitfaden fur die Konzipierung einer E-Learning-Anwendung sowie
praktischer Beispiele aus der Literatur (Appelrath, 2009):

Tabelle 5. Projekt ""Singuage" - Rahmenbedingungen

Projekt ,,Signguage**

Beteiligte Personen FH Oberdsterreich, Campus Hagenberg
Richard Pfeiffer BA
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Johannes Kepler Universitat Linz
Mag. Dr. Susanne Jodlbauer

Caritas fur Menschen mit Behinderungen
Beate Donnerbauer
Romana Krause

Experten (Fachwissen)
Lydia Windisch

Sabine Windisch

Sabine Pfeiffer (Tonaufnahmen)

Beschreibung des Projektes

(Problemanalyse sowie Ein-
satzkontext)

In dem Projekt ,,Singuage“ wurde eine E-Learning-
Anwendung konzipiert und umgesetzt, mit der Be-
troffene sowie interessierte Menschen eine Einfuh-
rung in die Welt der Gebardensprache erhalten.

Die Anwendung setzt es sich zum Ziel, Kindern mit
Hoérbeeintrachtigungen wie auch normal hdrenden
Kindern den Einstieg in die Gebardensprache auf
spielerische Weise ndher zu bringen und die Kinder
somit aktiv zu férdern. Die erste Version der An-
wendung enthalt drei Module (Gegenstande, Farben,
Gegensatze). Innerhalb der Module kann durch ei-
nen Klick auf ein vorhandenes Element die dazu
passende Gebarde als Video angesehen werden. Der
Begriff wird zusatzlich mit Text und Ton hinterlegt.
Eine Kombination von unterschiedlichen Prasentati-
onskanalen ermdéglicht Uberdies eine gewinnbrin-
gende Lernerfahrung fur die Betroffenen. Die im
Erklarungsvideo gezeigte Gebarde wird also zusatz-
lich Uber einen auditiven sowie einen textuellen Ka-
nal unterstitzt. Eine Visualisierung von auditiven
Informationen gilt als besonders wichtig beim Ein-
satz von E-Learning-Angeboten fir Hoérgeschadigte
(Debevc, Kosec, & Holzinger, 2000). Unter der An-
leitung eines Betreuers (Eltern, P&dagogen) sind
folgende Anwendungssituationen denkbar (geschult
bezieht sich in diesem Zusammenhang auf Kennt-
nisse der Gebardensprache):

e Einsatz im Kindergarten (gemischte Gruppe
aus hoérenden und gehoérlosen Kindern, ge-
schulte / ungeschulte Betreuer)

e Einsatz Zuhause, gemeinsam mit den Eltern
(hoérend, gehorlos)

e Einsatz in Schulen (gemischte Gruppen, ge-
schulte / ungeschulte Betreuer)
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e Einsatz in speziellen Organisationen (Sonder-
schulen etc.)

e Einsatz in Krankenhdusern (Ambulanzen
etc.)

Adressatenanalyse

Hauptzielgruppe: Hoérende sowie gehoérlose Kinder
im Alter von 3-7 Jahren.
Betreuer: Pddagogen, Eltern, Interessierte jeder Art

Ressourcenanalyse

Material: selbst erstellte Grafiken, Videos, Audio
Personal: Experten fir die Beratung und Qualitatssi-
cherung bei der Erstellung der Anwendung. Ausge-
bildete Personen (Geb&rdensprache) fur die Erstel-
lung der Videos sowie Audioaufnahmen.

Zeit: 2 Semester (WS12, SS13)

Eingesetzte Werkzeuge

Articulate Storyline, Adobe lllustrator, Audacity,
iMovie, Adobe Premiere

Erstellte Materialien

63 Videos (Begriffserklarungen in Gebardensprache)
53 Audioaufnahmen (Sprachliche Hinterlegung der
Videos)

31 Grafiken (unabhéngig von den Hintergriinden in
der eigentlichen Anwendung)

Didaktisches Szenario

Die erstellten Materialien werden in einem E-
Learning-Szenario eingesetzt. Gemal dem Prinzip
des Modelllernens werden die Gebarden als Video
vorgezeigt, womit ein aktives Nachmachen unter-
stltzt wird. Zusatzlich findet sich bei jedem Video
noch der textliche Begriff sowie eine stimmliche Un-
termalung. Alle Sinne (Gehorsinn, Sehsinn etc.)
sollen hierbei angeregt werden. Die Module orientie-
ren sich an praktischen Ubungen, die speziell bei
Frihférderprogrammen verwendet werden (siehe
auch Abschnitt 5.3.2 - Praxisnahe Ubungen).

Die Lernerfahrung soll durch Eigenerfahrungen und
entdeckendes Lernen erzielt werden. Die klickbaren
Elemente muissen in den einzelnen Modulen selbst-
stdndig gefunden und ausgewahlt werden. Zur Wis-
sensuberprifung wird ein Drag and Drop-Quiz ein-
gesetzt. Hier missen Gegenstande dem passenden
Gebéardensprachvideo zugeordnet werden.
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Weiterfuhrende Informatio- | Richard Pfeiffer
nen 0680 / 21 40 150
richardpfeiffer.mail@gmail.com

7.1.1 Zielgruppe

Die Module, welche die konkreten Lerninhalte spielerisch vermitteln sollen, zielen
durch die grafische Gestaltung speziell auf die Hauptzielgruppe von Kindern zwi-
schen drei bis sieben Jahren ab. Diese Gruppe wird die E-Learning-Anwendung
aktiv verwenden und einsetzen. Bei der Benutzung ist zu beachten, dass sie in
der Regel unter Betreuung und Anleitung abgehalten werden wird. GemafR den
Einsatzkontexten kénnen die Betreuer Eltern, geschulte Pddagogen, mobile Be-
treuer oder interessierte Personen aller Art sein. Eine Ubersicht tiber die Zielgrup-
pen ist in Abbildung 19 ersichtlich, wobei die grin hinterlegten Felder fur die
Gruppen der Betreuer stehen.

Kinder (3- 7 Jahre,
hérend, gehorlos)

Eltern (hoérend, geschulte Padagogen interessierte Personen
gehorlos) (hérend, gehorlos) (hérend, gehorlos)

Abbildung 19. Zielgruppen der E-Learning-Anwendung ,,Singuage*

7.1.2 Globale Problemstellung

Es existiert bis dato noch keine kindgerecht-aufbereitete E-Learning-Anwendung
mit deren Hilfe Kinder gemeinsam mit Eltern oder Paddagogen arbeiten kdnnen
(Wissenstand: Experteninterviews, State-of-the-Art-Analyse). Vorhandene Lern-
spiele beziehungsweise Lerninhalte beschranken sich gréfitenteils auf rein analoge
Medien.
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Eine weitere Problemstellung ergibt sich speziell aus der Tatsache, dass in landli-
chen Gebieten oder direkt bei den Kindern Zuhause oft nicht die Méglichkeit be-
steht, Kindern mit Horbeeintrachtigungen gezielt zu helfen oder sie zu férdern, da
es an geschultem Personal fehlt. Hier kdnnte man mit den Vorteilen einer E-
Learning-Anwendung gezielt Abhilfe schaffen. Folgende Punkte kdnnen daher als
Starken von solchen Anwendungen angesehen werden:

e Kostenersparnis (speziell bei Personal)

e Zeitersparnis

e Flexibilitat

e Individuelle Lerntempi sowie Lernmethoden

e Raumliche Unabhangigkeit

e Starkung der Eigenverantwortlichkeit

e Arbeiten mit modernen Technologien und Medien

e Interaktivitat

7.1.3 Ziele und Erfolgskriterien

Das Hauptziel besteht in erster Linie im praktischen Einsatz der E-Learning-
Anwendung. Die Verwendung der Plattform soll fir die jeweiligen Zielgruppen
eine sinnvolle Unterstitzung darstellen. Padagogen sowie Eltern sollen mit Hilfe
der Anwendung gemeinsame Lerneinheiten mit den Kindern planen und effektiv
umsetzen kdnnen.

Der gewunschte Lerneffekt bezieht sich auf Fortschritte der Kinder beim Erlernen
eines Wortschatzes der Gebardensprache. Die Verwendungs- und Einsatzmdglich-
keiten der Anwendung sind in der Praxis vielschichtig. Die Kinder kdnnen selbst-
standig auf Entdeckungsreise gehen oder unter genauen Anleitungen bestimmten
Fragen oder Aufgaben nachgehen.

Weiters soll die Verwendung der Plattform den Kindern sowie Betreuern Spafl ma-
chen. Diesem Ziel kommt besonders der Fokus auf eine kindgerechte Prasentation
sowie der Interaktivitat der Inhalte zugute.

7.2 Verlauf des Projekts

Das Projekt wurde im Oktober 2012 im Rahmen einer Masterarbeit an der FH
Oberosterreich, Campus Hagenberg gestartet. Basierend auf der Problemstellung,
siehe Abschnitt 7.1.2 - Globale Problemstellung - wurden neben einer ersten Lite-
raturrecherche, Interviews mit Experten (Beate Donnerbauer, Romana Krause,
Lydia Windisch) gefuhrt. Das Hauptziel der Interviews bestand in der Erlangung
eines besseren Verstdndnisses der Materie sowie genauerer Einblicke. Basierend
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auf diesen Erkenntnissen wurde ein Modulkonzept fur die E-Learning-Anwendung
erarbeitet.

7.2.1 Modulkonzept

Basierend auf den Expertenmeinungen und der Recherche von gadngigen Lernme-
dien und Materialien fur Kleinkinder wurden insgesamt vier Module konzipiert. Die
Ideen harmonieren mit denen in Abschnitt 5.3.2 - Praxisnahe Ubungen - vorge-
stellten Fruhférdermanahmen. Eine erganzende Verbindung aus diesen Ubungen
gemeinsam mit der E-Learning-Anwendung durfte dadurch gewahrleistet sein.
Abbildung 20 zeigt die Modulauswahl des Projektes ,Singuage”, mit deren Hilfe
man einzelne Module anwéhlen und genauer erkunden kann.

Signguage_1.0

) [ Gegenstinde ]

[ Farben ]

Abbildung 20. Projekt ,,Singuage* - Modulauswahl

Klickt man in einem Modul auf ein vorhandenes Element, so wird ein Video mit
der passenden Gebarde, dem Text sowie einer Tonaufnahme angezeigt. Die Vi-
deos kdnnen beliebig oft wiederholt werden. Abbildung 21 zeigt das Wiedergabe-
fenster nach dem Klick auf das Objekt ,,Sessel“ innerhalb des Moduls ,,Gegenstan-
de*.
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Signguage_1.0

Sessel

Abbildung 21. Projekt ,,Singuage* - Erklarungsvideo des Wortes ,,Sessel*

Im Folgenden findet sich eine kurze Vorstellung der einzelnen Module:
e Gegenstadnde

Der Grundgedanke liegt im Erkunden einer fur Kinder bekannten und all-
taglichen Umgebung. Die Startseite des Moduls ist unter Abbildung 22 er-
sichtlich. Genauer wurde ein Wohnzimmer konzipiert, welches gangige Ob-
jekte beinhaltet, die fur Kinder gelaufig sind. Um den Entdeckertrieb zu
fordern befinden sich in dem Zimmer zwei Objekte, welche bei einem Klick
darauf vergrofRert werden und somit weitere Details offenbaren:

Hauptelemente im Wohnzimmer:

o Tire
o Bild

o Tisch
0 Sessel
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Signguage_1.0

Abbildung 22. Projekt ,,Singuage* - Startseite des Moduls ,,Gegenstande**

Konzeptvorschlage fir die vergroRerbaren Objekte:
o0 Obstkorb (Banane, Orange, Apfel, Birne)
o Tiere (Hund, Katze, Hase, Vogel)
0 Spielsachen (Auto, Ball, Bausteine, Puppe)

o0 Garderobe (Hemd, Hose, Kleid, Schuhe)

In der finalen Anwendung wurde der Obstkorb, (Abbildung 23) sowie das
Tiermodul, (Abbildung 24) in Form eines Bilderbuches realisiert. Die Haup-
tuberschriften (Obst, Tiere) sind ebenfalls als klickbares Element verflg-

bar.
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Signguage_1.0

Klicke auf

Abbildung 23. Projekt ,,Singuage* — Obstkorb im Modul ,,Gegenstande*

Signguage_1.0

Abbildung 24. Projekt ,,Singuage* - Tierbuch im Modul ,,Gegenstande*
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e Farben

Das Erlernen von grundlegenden Farben soll durch den Einsatz eines bun-
ten Clowns ermdéglicht werden. Die einzelnen Elemente des Clowns wie
Nase, Hut, Haare etc., siehe Abbildung 25, sind interaktiv anwéahlbar und
mittels eines Klicks kann die fur die Farbe stehende Gebarde angesehen

werden.

Signguage 1.0

Abbildung 25. Projekt ,,Singuage* - Startseite des Moduls ,,Farben*

Zusammenfassend befinden sich am rechten Bildrand alle verfligbaren
Farben. Die Hauptuberschriften des Modules (,,Bunti*, ,,Clown*) sind eben-

falls als Video anwéahlbar.

Verfluigbare Farben:

0 Bunt o Lila

o Blau o Orange
o Braun 0 Rot

o Gelb o Schwarz
o Grun o Weil3

o (Gegensatze

Das Lernen mit Gegensatzen gilt laut den zugrunde liegenden Quellen (Ex-
perteninterviews, Analyse vorhandener Lernspiele) als besonders effizient.
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Aus diesem Anlass beinhaltet dieses Modul insgesamt sechs Gegensatz-
paare. Abbildung 26 zeigt das erste Gegensatzpaar des Moduls.

Signguage 1.0

"

Abbildung 26. Projekt ,,Singuage* - Gegensatzpaar im Modul ,,Gegensatze*

Die Gegenséatze sind sowohl grafisch als auch textuell ersichtlich und mit
den passenden Videos hinterlegt.

Gegensatzpaare:
o Kalt: Warm
o Schwer : Leicht

[0}

Trocken : Nass

(0]

(0]

(0]

Bub : Madchen
Richtig : Falsch

Lieb : Bose

e Tagesablauf (nicht in der finalen Anwendung realisiert)

Als besonders interessant erscheint die Aufbereitung eines flur ein typi-
sches Kindergartenkind alltdglichen Tagesablaufs. Aus diesem Grund bein-

haltet dieses Modul folgende Videos:

(0]

(0]

Anziehen
Aufstehen
Fruhstick essen
Fruhstick
Gehen

Jause essen
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Lied Singen
Schlafen gehen
Spazieren
Spielen

Zahne putzen



7.2.2 Umsetzung der Module

Die fur die Module benétigen grafischen Materialien wurden allesamt selbst er-
stellt und in die Anwendung implementiert (Adobe lllustrator, Articulate Story-
line). Bei den verfugbaren optischen Grafiken handelt es sich um Vektorgrafiken.
Die Videos wurden im Caritas Kindergarten Linz gedreht und im Anschluss ge-
schnitten (iMovie, Adobe Premiere). Ein besonderer Dank geht an dieser Stelle an
Romana Krause, die sich fur die Erstellung der Videos zur Verfigung stellte.

Da Frau Krause selbst gehdrlos ist und der Lautsprache nur bedingt méachtig ist,
wurden die Videos gemeinsam mit Sabine Pfeiffer nachvertont (mittels Audacity).
Als spezielle Art der Wissensuberprufung wurde ein Drag and Drop-Quiz imple-
mentiert, bei dem Objekte den dazu passenden Videos zugeordnet werden mus-
sen. Abbildung 27 zeigt die erste Seite des Quiz.

Signguage_1.0

<-- Klick

Lésung hierher

<-- Klick

Lésung hierher

<-- Klick

Losung hierher

Abbildung 27. Projekt ,,Singuage* - Drag and Drop-Quiz

Die vorlaufig finale Anwendung verfugt Gber die Module ,,Gegenstande®, ,Farben“
und ,,Gegensatze” sowie dem Quiz. Aus zeitlichen Grinden konnte das vierte Mo-
dul ,Tagesablauf“ im Rahmen dieser Masterarbeit nicht umgesetzt werden. Die
benétigen Materialien wie Videos und Audioaufnahmen wurden jedoch bereits
erstellt. Eine Implementierung kdnnte in einer folgenden Ausbaustufe der Anwen-
dung realisiert werden.
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7.3 Theoretische Hintergrunde

Das der Anwendung zugrunde liegende Lernmodell gliedert sich nach (Elsasser,
2000) in zwei Teilbereiche auf:

e Lernen durch Eigenerfahrung (Aneignung von Erfahrungswissen)

e Entdeckendes Lernen (Aneignung durch Suchprozesse im Lebensumfeld,
generalisierendes Lernen)

Beiden Bereichen liegt ein unmittelbarer Lebensbezug zugrunde. Der Benutzer der
Anwendung muss die verfugbaren Elemente in einem ersten Schritt identifizieren
und sie anschlielRend gezielt auswéhlen. Der Kontext der Anwendung bedarf also
eines aktiven Handelns (experimentieren, suchen, Ermittlung). Eine weitere Er-
fahrung entsteht in der Auswirkung des eigenen Handelns. Klickt der Benutzer auf
ein Objekt, so erscheint das passende Video mit der Gebarde. Der eigene Klick
auf ein Element ruft also eine Reaktion in der Anwendung hervor. Weitere Cha-
rakteristika dieses Basismodells des Lernens werden wie folgt beschrieben
(Niegemann et al., 2004):

e Inneres Vorstellen des Handelns im Kontext (Vorbereitung, Ablaufplanung,
Ermittlung)

e Erste Ausdifferenzierung durch Reflexion von Weg, Ziel und Sinn der
Handlung

e Generalisierung des Ausdifferenzierungsergebnisses

e Ubertragung der Lernkonsequenzen auf groRere Zusammenhiange, Einstig
in die symbolische Reprasentation

In diesem Zusammenhang erscheint eine genauere Beleuchtung der Begriffe In-
teraktion sowie Interaktivitat hilfreich. ,Als Interaktion bezeichnen wir aus sozial-
wissenschaftlicher Perspektive das wechselseitig handelnde aufeinander Einwirken
zweier Subjekte. Seit digitale Medien Funktionen menschlicher Kommunikations-
partner ibernehmen kénnen, kann diese Definition (metaphorisch) erweitert wer-
den auf Falle, in denen eines der Subjekte durch ein entsprechendes technisches
System ersetzt wird.”“ (Niegemann et al., 2004, S. 109)

Linteraktivitat bezeichnet das Ausmal, in dem eine Lernumgebung Interaktionen
ermoglicht und férdert.” (Niegemann et al., 2004, S. 109) Interaktivitat in E-
Learning-Anwendungen soll demnach folgende Funktionen erflullen sowie unter-
stutzen:

e Motivieren

e Informieren
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e Verstehen férdern

e Behalten fordern

e Anwenden bzw. Transfer fordern

e Lernprozesse organisieren und regulieren

e Grundfunktionen jedes Lehrens

AbschlieBend behandelt dieses Kapitel die Frage nach der Wahl der Wissensver-
mittlung durch Videos. Weitere Mdglichkeiten waren beispielsweise Animationen
oder statische Grafiken/Fotos.

Um diese Frage zu beantworten sind die Funktionen von Video in Multimedia-
Anwendungen herauszustreichen (Niegemann et al., 2004):

e Veranschaulichung raumzeitlicher Ablaufe, dreidimensionaler Verhéltnisse
oder komplexer Bewegungs- und Interaktionsverlaufe

e Verbesserte Behaltens- und Verstehensleistungen: Die Darstellung gleicher
Informationen durch verschiedene Symbolsysteme fuhrt zu einer kogniti-
ven ,Summation“, d.h. zur Generierung multipler, modalitatsspezifischer
mentaler Reprasentationen

e GroRRe Anschaulichkeit und Authentizitat: Verbesserter Wissenserwerb und
Wissenstransfer

e Hinwendungs- und Orientierungsreaktionen beim Rezipienten: Aktivierung
und Aufmerksamkeitssteuerung

e Emotionalitat

Da beim Wahrnehmungsprozess, wie in Abschnitt 2.1.3 - Einbindung aller Sinne -
stets eine Kombination aus allen verfugbaren Sinnen auftritt, fiel die Entschei-
dung der Wissenspréasentation auf das Medium Video. Zusatzlich zu dem beweg-
ten Bild hoért der Benutzer das gesprochene Wort und kann eine textuelle Uber-
schrift der Begriffe erfassen.

Das Projekt ,,Signguage* wurde schlieBlich durch zwei qualitative Beobachtungen
evaluiert. Ziel der Evaluierung bestand in der ldentifikation eines Erfolgs bezie-
hungsweise Misserfolgs der Anwendung im Hinblick auf die Forschungsfrage sowie
der Praxistauglichkeit der theoretischen Hintergrinde. Die Ergebnisse und Heran-
gehensweise der Beobachtung werden in Kapitel 8 - Evaluierung der E-Learning-
Anwendung - vorgestellt.
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8 Evaluierung der E-Learning-Anwendung

Dieses Kapitel behandelt die Durchfiihrung der Evaluierung der E-Learning-
Anwendung. ,,Wenn von Evaluation gesprochen wird, so geht es darum, ein Bil-
dungsangebot oder eine einzelne MalRnahme hinsichtlich ihrer Qualitat, Funktiona-
litdt, Wirkung und ihrem Nutzen zu analysieren und zu bewerten.* (Niegemann et
al., 2004, S. 291)

Weiters werden drei Evaluationskriterien genannt, die die Basis fur den spéater
vorgestellten Kriterienkatalog der Beobachtung bilden (Niegemann et al., 2004):

e Inhaltliche / didaktische Gestaltung

Zur inhaltlichen Gestaltung zahlen Kriterien wie die Aktualitat, Umfang,
Tiefe, Schwierigkeitsgrad sowie die Vielfalt und Komplexitat des zu prasen-
tierenden Wissens. Didaktische Faktoren betreffen das Vorwissen der Ad-
ressaten, bendtigte Instruktionsmoéglichkeiten mit anderen Lernenden oder
Betreuern sowie den subjektiven und objektiven Lernerfolg.

e Usability / softwareergonomische Gestaltung

Hier steht die reine Bedienbarkeit einer Anwendung im Vordergrund. Wie
reagiert der Benutzer auf das Layout, die Benutzerfiihrung, programmier-
technische Aspekte, Nutzungszufriedenheit, Navigationsstruktur, Navigati-
onsmoglichkeiten bis hin zu etwaigen Programmfehlern. Auch die Anord-
nung und der Einsatz von Grafiken, Text, Audio und Video kann bewertet
werden.

e N&he zum Curriculum

Inwieweit gliedert sich die neue Lernumgebung in bereits bestehende
Lernmodule oder Lernangebote ein.

Eine zielgerichtete Evaluierung muss als ein selbstverstandlicher Bestandteil von
Konzeption, Entwicklung und Einsatz von E-Learning-Angeboten angesehen wer-
den.

8.1 Evaluierungsmethode - Beobachtung

Fur die Evaluierung des Projekts ,,Singuage® wurde eine Beobachtung durchge-
fuhrt. Speziell im Kontext des multimedialen Lernens bietet eine Beobachtung
eine schnelle und effektive Beurteilung Uber einen Untersuchungsgegenstand. Die
definierte Zielgruppe der E-Learning-Anwendung, siehe Abschnitt 7.1.1 - Ziel-
gruppe - legt die Wahl einer Beobachtung ebenfalls nahe, da andere Evaluie-
rungsmethoden wie ein Interview oder Befragungen speziell bei Kleinkindern we-
nig erfolgsversprechend erscheinen. Im Gegensatz zu anderen Verfahren ermég-
licht es die Beobachtung, Daten direkt zu erheben, am Forschungsfeld teilzuneh-
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men und mit ihm zu interagieren. Die Einsatzmdglichkeiten reichen von einer rei-
nen Selbstbeobachtung in der Benutzung einer Anwendung mittels eines Lernta-
gebuches bis hin zur Beobachtung einer Person, die mit einem Programm arbei-
tet. Auch die Bewertung eines kollaborativen Lernprozesses einer Lerngruppe ist
durch eine Beobachtung denkbar, vorausgesetzt die Anwendung ist auf eine ge-
meinsame Benutzung ausgelegt. Die Beobachtung muss dabei stets den Grund-
kriterien wissenschaftlichen Arbeitens entsprechen und somit zielgerichtet, stan-
dardisiert und intersubjektiv nachpriufbar sein (Niegemann et al., 2004).

Der Begriff der Beobachtung beschreibt ein systematisches Erfassen, Festhalten
und Deuten sinnlich wahrnehmbaren Verhaltens zum Zeitpunkt seines Gesche-
hens (Atteslander, 2003). Dieser Prozess ist demnach ein aktiver Vorgang und
erfordert ein hohes Mal} an sozialen und fachlichen Kompetenzen des Forschers.

8.1.1 Bestandteile der Beobachtung

Hier lassen sich nach (Atteslander, 2003) vier Teilelemente festhalten:
e Beobachtungsfeld

Das Beobachtungsfeld beschreibt den raumlichen sowie sozialen Bereich
der Beobachtung. Wo, wann und unter welchen Rahmenbedingungen fin-
det die Beobachtung statt. Weiters wird hier zwischen einer Feld- sowie
Laborbeobachtung unterschieden. Die Feldbeobachtung untersucht Perso-
nen in ihrer natirlichen Umwelt, unter den dort vorherrschenden Bedin-
gungen. Bei der Laboruntersuchung werden die Rahmenbedingungen der
Beobachtung kunstlich nachgebildet.

e Beobachtungseinheiten

Der konkrete Gegenstand der Beobachtung wird als Beobachtungseinheit
bezeichnet. Gegenstand kann hierbei eine Person, ein Verhalten oder ein
bestimmter Prozess sein.

e Beobachter

Hier wird das Verhalten des eigentlichen Beobachters beschrieben, also
sein Verhalten gegentber dem Untersuchungsfeld. In der einfachsten Form
ist zwischen einer aktiven Teilnahme des Beobachters an der Situation und
einer reinen Beobachtung zu unterscheiden.

e Beobachtete

Sind die beobachteten Personen Uber den Prozess eingeweiht oder werden
sie verdeckt beobachtet. Diese Frage ist vor allem im Hinblick auf rechtli-
che Fragen (Aufzeichnungstechniken, Publikationen etc.) wesentlich.
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8.1.2 Formen der Beobachtung

Die Beobachtung kann neben den zuvor beschriebenen Bestandteilen, durch ihren
Grad an Strukturiertheit, Offenheit sowie der Teilnahme des Beobachters typisiert
werden (Atteslander, 2003).

Strukturiert vs. Unstrukturiert:

Eine strukturierte Beobachtung zeichnet sich durch ein zuvor festgelegtes Be-
obachtungsschema aus. Hier werden demnach diverse Voriuberlegungen (Rah-
menbedingungen, Ziel, Kriterienkatalog etc.) getatigt. Bei einer gegebenen Struk-
turiertheit wird versucht eine zuvor festgelegte Hypothese zu uberprifen. Die
unstrukturierte Beobachtung leitet auf Basis der Beobachtung mdgliche Hypothe-
sen ab. Eine strukturierte Beobachtung erfordert Uberdies ein sofortiges Festhal-
ten der Forschungserkenntnisse.

Offen vs. Verdeckt:

Ob eine Beobachtung offen oder verdeckt stattfindet, hangt davon ab, ob sich der
Beobachter zu erkennen gibt oder nicht. Die Beobachtung ist also offen, wenn der
Beobachtende beispielsweise neben dem Lernenden am Computer sitzt und des-
sen Handlung protokolliert. Bei der verdeckten Beobachtung ist es dem Lernen-
den nicht bewusst, dass er beobachtet wird. Eine Offenlegung kann zu eventuel-
len Verhaltensdnderungen der Beobachteten fuhren, da sie sich womdglich nicht
naturlich verhalten.

Teilnehmend vs. nicht Teilnehmend:

Der Unterschied zwischen einer teilnehmenden und einer nicht teilnehmenden
Beobachtung besteht darin, dass der Beobachter im ersten Fall aktiv, im zweiten
nicht aktiv in das Geschehen involviert ist. Mit der aktiven Teilnahme anderer Be-
obachtungssituation kann eine starke Beeinflussung der Beobachteten einherge-
hen.

Die definierten Auspragungen lassen sich beliebig kombinieren, wobei die Gren-
zen in der Praxis schnell verschwimmen koénnen. (Kromrey, 2006) beschreibt in
einem Modell bis zu 16 unterschiedliche Kombinationsmoglichkeiten.

Fur die Evaluierung des Projektes ,Singuage“ wurde eine strukturierte, offene,
nicht teilnehmende, systematische Beobachtung in einer naturlichen Umgebung
durchgefihrt.

8.2 Durchfihrung der Beobachtung

Das Ziel der Beobachtung ist die Beantwortung der einleitenden Forschungsfrage
der Arbeit:
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Inwieweit kann eine E-Learning-Anwendung gezielte FruhférderungsmalRnahmen
far Kinder mit/ohne Horbeeintrachtigungen unterstutzen?

Es gilt also zu untersuchen, ob die Anwendung ,,Signguage* in der Praxis effektiv
eingesetzt werden kann. Mdogliche Einsatzszenarien wurden in Abschnitt 7.1 -
Rahmenbedingungen des Projekts ,,Signguage* - beschrieben.

Durchgefihrt wurden 13 Beobachtungen an zwei unterschiedlichen Zeitpunkten
sowie Orten. Auf Basis der in Kapitel 8 - Evaluierung der E-Learning-Anwendung -
beschriebenen Kriterien, wurde ein Kriterienkatalog entwickelt und bei den Be-
obachtungen eingesetzt, welcher das schnelle Erfassen der Beobachtungssituation
erleichtern soll.

8.2.1 Kriterienkatalog

Der Kern eines Kriterienkatalogs ist eine mehr oder weniger strukturierte Zu-
sammenstellung von Qualitatskriterien in Form von Fragen und Einschatzungsska-
len zur standardisierten Beurteilung (Niegemann et al., 2004). Die Auflistung be-
inhaltet vermutete Situationen, die bei der praktischen Verwendung der Anwen-
dung eintreten kdnnen.

Im Vorhinein wurden mdgliche beobachtbare Kriterien definiert. Wahrend der Be-
obachtungen wurde fur jedes Eintreten eines Kriteriums ein Punkt in der Spalte
,2Haufungen“ vergeben. Tabelle 6, zeigt den finalen Beurteilungsbogen, der bei
den Beobachtungen eingesetzt wurde:

Tabelle 6. Kriterienkatalog der Beobachtung

Beobachtbares Kriterium: Haufungen:

Kind zeigt Interesse

Kind lacht / wirkt frohlich

Kind macht die Gebarden aktiv nach

Kind findet das Design/Layout ansprechend

Kind wirkt gelangweilt

Kind wirkt abgelenkt durch aullere Faktoren

Kind stellt viele Fragen

Kind bedient die Anwendung alleine

Kind versteht den Zusammenhang zwischen einem
Klick und dem erscheinenden Video

Kind spricht zur Anwendung

Kind weil nicht mehr weiter
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Kind wirkt Uberfordert

Kind kann Anweisungen umsetzen

Kind sieht sich wiederholt ein Video an

Kind findet viele klickbare Elemente

Kind findet wenig klickbare Elemente

Kind geht weg

Kind winscht sich mehr Inhalte

Programm offenbart Fehler

Im Folgenden werden die beiden durchgefuhrten Beobachtungstermine genauer
beschrieben. Die Beobachtungssituationen werden hierbei geméaf den in Abschnitt
8.1.1 - Bestandteile der Beobachtung - vorgestellten Kriterien présentiert.

8.2.2 Erster Beobachtungstermin

Datum:----————————— Sonntag, 14.04.2013

Ort: ——————— oo Linz, Cafe Landgraf

Anlass: -----——-————mmm »<Juvenilia In Sign“ Jazz-Brunch
Alter der Kinder: -------------——-———- 3 - 7 Jahre

Anzahl der Beobachtungen: ------- 7

Anzahl hérend: ---------——-———eee—- 5

Anzahl gehorlos: --------—----——o--—- 2

Bestandteile der Beobachtung: --- siehe Tabelle 7

Tabelle 7. Bestandteile der 1. Beobachtung

Beobachtungsfeld: Die Beobachtung fand im Rahmen ei-
ner beaufsichtigten Kinderbetreuung
statt. Die verfugbare Raumlichkeit war
neben diversen Spielsachen fur die
Kinder mit einem speziell fur die Be-
obachtung vorgesehenen Tisch ausge-
stattet worden. Die Anwendung konnte
auf zwei Computern nebeneinander
ausprobiert werden. Betreut und ange-
leitet wurden die Kinder von einer Mit-
arbeiterin der Organisation ,Kinder-
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welt”, die fur die Kinderbetreuung en-
gagiert wurde. Sie wurde zuvor Uber
die Benutzung der Anwendung unter-
richtet. Kenntnisse der Gebardenspra-
che lagen in diesem Falle nicht vor.

Beobachtungseinheiten: Wie reagieren unvoreingenommene
Kinder in einer naturlichen Umgebung
auf die Anwendung? Ist die Anwendung
interessant genug gestaltet und aufbe-
reitet, um das Interesse der Kinder zu
wecken. Wird der Zweck, die Veran-
schaulichung von Gebéarden, von den
Kindern verstanden? Werden die Ge-
barden aktiv nachgemacht?

Beobachter: Richard Pfeiffer

Beobachtete: Anwesende Kinder der Veranstaltung
unter Anleitung der anwesenden Be-
treuerin.

8.2.3 Zweiter Beobachtungstermin

DatlUm: —=- e e Montag, 22.04.2013

O e Linz - Kapuzinerstralle, Caritas Kindergarten
Anlass: ------——— - Betreuung der integrativen “M&usegruppe”
Alter der Kinder: ----—---—---——-————- 3 - 6 Jahre

Anzahl der Beobachtungen: ------- 6

Anzahl hérend: -------------—-——-———- 3

Anzahl gehorlos: -—------—----——————- 3

Bestandteile der Beobachtung: --- siehe Tabelle 8

Tabelle 8. Bestandteile der 2. Beobachtung

Beobachtungsfeld: Die zweite Beobachtung fand direkt in
einer Gruppe des Caritas Kindergarten
Linz statt. Die gewéhlte ,,Mausegruppe*
ist hierbei eine integrative Kindergar-
tengruppe, bei der hérende und gehor-
lose Kinder gemeinsam betreut wer-
den. Dementsprechend sind gehorlose
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sowie hérende Pddagogen vor Ort, die
allesamt die Gebardensprache beherr-
schen. Mittels eines Laptops fand die
Beobachtung direkt im Hauptraum der
Gruppe statt. Hierfir wurden unter der
Anleitung der Padagogen der Reihe
nach Kinder zu dem Laptop gebeten.
Benutzt wurde die Anwendung teils in
Einzelbetreuung, teils in Gruppen bis
zu 3 Kindern. Die Betreuer wurden zu-
vor Uber die Benutzung der Anwendung
unterrichtet.

Beobachtungseinheiten:

Wie kann die Anwendung in einem Kin-
dergarten-Setting eingesetzt werden?
Profitieren die Kinder sowie die Pada-
gogen von den Mdéglichkeiten der An-
wendung? Zeigen die Kinder Interesse
und ist ein wiederholter Einsatz der
Anwendung in vergleichbaren Settings
denkbar?

Beobachter:

Richard Pfeiffer

Beobachtete:

Anwesende Kinder der ,Mausegruppe*
unter der Anleitung der geschulten Pa-
dagogen.

8.2.4 Auswertung der Beobachtungen

Bis auf eine Ausnahme Uberwogen bei allen durchgefihrten Beobachtungen die
folgenden Kriterien (Anzahl der vergebenen Punkte durch den Beobachter):

¢ Kind zeigt Interesse
e Kind lacht / wirkt frohlich

¢ Kind macht die Gebarden ak-
tiv nach

e Kind bedient die Anwendung
alleine

e Kind spricht zur Anwendung

e Kind kann Anweisungen um-
setzen

e Kind findet Vviele klickbare
Elemente

¢ Kind winscht sich mehr Inhal-
te

e Programm offenbart Fehler

Auf eine genaue Auflistung der Anzahl an vergebenen Punkten wird aufgrund von

daraus resultierenden Verzerrungen verzichtet. Da die Zeitdauer der Benutzung
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stets variierte, kdnnen die Auspragungen der Kriterien nicht mathematisch vergli-
chen werden (Bei einer Beobachtungsdauer von zehn Minuten sind 14 Auspré-
gungen des Merkmals ,Kind findet viele klickbare Elemente* nicht zu vergleichen
mit drei Auspragungen dieses Merkmals bei einer Dauer von nur vier Minuten).

Die Anwendung wurde lediglich bei einer von 13 Beobachtungen vorzeitig verlas-
sen.

Speziell bei den Beobachtungen im Kindergarten zeigte sich ein gehauftes Vor-
kommen des Merkmals ,Kind macht die Gebarden aktiv nach“. Bei allen drei Be-
obachtungen mit gehoérlosen Kindern im Kindergarten war dieses Merkmal am
starksten ausgeprégt. Die Vertrautheit mit der Thematik der Gebardensprache
durfte hier erste Hemmschwellen schnell aufheben und animierend wirken. Die
Anwendung wurde von den Benutzern weitgehend eigenstdndig bedient. Etwaige
Hilfeleistungen der Betreuer konnten stets prompt umgesetzt werden. In zehn
von 13 Beobachtungen wurden die durchgefuhrten Schritte und Handlungen der
Benutzer selbstandig kommentiert.

Die verfugbaren Elemente in den einzelnen Modulen wurden grofi3tenteils gefun-
den und angeklickt. Ein etwaiges Ubersehen von Elementen konnte durch die Hil-
festellung der Betreuer stets erfolgreich ausgeglichen werden. In sieben von 13
der Beobachtungen winschten sich die Kinder nach einem ersten Programm-
durchlauf mehr Inhalte und Module. Aufgetretene Programmfehler bezogen sich in
erster Linie auf Tonaussetzer wahrend der Betrachtung eines Videos. Dies konnte
durch ein manuelles Wiederholen des Videos behoben werden.

Zehn der 13 beobachteten Kinder befanden sich in der Altersgruppe drei bis funf
Jahre. Die restlichen drei bestritten die Altersgruppe sechs bis sieben Jahre. Die
jungere Gruppe musste bei der Anwendung der Plattform erwartungsgemalfi mehr
durch die Paddagogen unterstutzt und gefuhrt werden als die zweite Gruppe. Die
Bereitschaft die Gebéarden aktiv nachzumachen war generell erfreulicherweise
hoch. Es gab hier bei keiner der beiden Altersgruppen Schiuchternheit oder mégli-
che Eintrittsbarrieren. Die Qualitat der gezeigten Gebérden kann in allen Be-
obachtungen als zufriedenstellend beschrieben werden. Dies liegt wohl auch an
den verhaltnismalig einfachen Vokabeln, die sich auch in relativ leicht nachzuma-
chende Gebéarden uUbersetzen lassen. Die Altersgruppe sechs bis sieben Jahre er-
kundete die Anwendung Uberdies vorwiegend ohne Anleitung der Padagogen, ver-
lor allerdings auch schneller das Interesse als die jungere Gruppe.

Kapitel 9 - Reflexion und Ausblick - gibt abschlieRend einen Uberblick iiber mégli-
che Einsatzfelder der Anwendung in der Praxis sowie Ausbaustufen. Mit dieser
Prognose einher geht eine Einschatzung der Starken und Schwéchen der Anwen-
dung sowie der Evaluierungsmethode.
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9 Reflexion und Ausblick

Die Frage, ob eine E-Learning-Anwendung zur Vermittlung der Gebardensprache
bei kleinen Kindern sinnvoll eingesetzt werden kann, ist nach Abschluss des Pro-
jektes auf jeden Fall zu bejahen. Der positive Gesamteindruck bei beiden Be-
obachtungsterminen sowie zahlreiches Lob von Betroffenen, Eltern und interes-
sierten Personen bestarkt diese Einschatzung. Speziell hervorgehoben sollte an
dieser Stelle der gewinnbringende Einsatz der Anwendung im Caritas Kindergar-
ten Linz werden. Durch das E-Learning-Programm ergaben sich vielseitige Forde-
rungsmethoden im Umgang mit den Kindern. Diese reichten von einer freien Er-
kundung der verfugbaren Elemente Uber gezielte Wissenslberprifungen bis hin
zum gemeinsamen Lernen. Besonders positiv war dabei das Interesse an den In-
halten, sowohl von den gehdrlosen Kindern als auch von den normal hérenden.
Die gemeinsame Benutzung der Anwendung mit den Betreuern stellte sich dabei
stets als sehr individuell gestaltbar heraus. Selbst in Situationen, in denen einige
Kinder die Benutzung der Anwendung Uber langere Zeit beobachtet hatten, konn-
ten noch neue Verwendungsideen gefunden werden.

Die positiven Erfahrungen lassen ebenfalls einen Erfolg der Plattform bei mobilen
Betreuern erwarten. Diese sind an keinen fixen Arbeitsplatz gebunden, sondern
besuchen unterschiedlichste Einrichtungen in bestimmten geografischen Einzugs-
gebieten. Dazu zahlen beispielsweise Kindergarten in landlichen Gebieten. Mobile
Betreuer kénnen die Lernumgebung also bei Besuchen von diversen Fdrderein-
richtungen stets dabei haben und sie gezielt einsetzen um Abwechslung in Be-
treuungssituationen zu bringen. Die jeweiligen didaktischen Einsatzkonzepte
mussten gemal den Erfahrungen aus der Evaluierung, den in den Fordereinrich-
tungen anzutreffenden Altersgruppen nach individuell angepasst werden. Fiur die
Gruppe der Drei- bis Funfjahrigen muss die Verwendung der Anwendung mehr
geleitet werden und ein gemeinsames, aktives Nachmachen der Geb&rden sollte
im Mittelpunkt stehen. Altere Kinder erlauben andere didaktische Szenarien, wie
eine gemeinsame Wissenslberprifung oder Erarbeitung von bestimmten Gebar-
den.

Nach vielen positiven Rickmeldungen von Elternteilen betroffener Kinder dirfte
die Anwendung auch hier groRes Potential besitzen. Eltern kdnnten gemeinsam
mit ihren Kindern lernen und bereits vorhandene Foérderungstiibungen damit un-
terstutzen.

Bei einem ausgeweiteten Einsatz der Anwendung musste der Umfang an verflug-
baren Inhalten und Modulen jedoch konsequent erweitert werden. Jedes der drei
Module verfigt momentan Uber zehn bis zwdl Elemente, die mit passenden Vi-
deos hinterlegt sind. Geht man von einer langfristigen Nutzung der Anwendung
aus, so durften hier schnell inhaltliche Grenzen erreicht werden. Der Umfang er-
scheint jedoch bereits jetzt ausreichend um sich bis zu zwei Stunden mit unvor-
eingenommenen Kindern zu beschéaftigen.
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Die Beobachtung der Anwendung ergab dartber hinaus noch weitere Verbesse-
rungsvorschlage fur eine Uberarbeitete Plattform. Speziell das Modul ,,Gegensat-
ze" wirde von einer zusatzlichen Benennung der vorhandenen Elemente profitie-
ren. Beispielsweise betrifft dies das Hinzufligen der Begriffe ,Elefant* und ,Maus*
zu dem Gegensatzpaar ,Schwer” und ,Leicht”“. Dies wirde neben einem besseren
Verstandnis fur die Kinder auch weitere Lernszenarien und Einsatzmdglichkeiten
ermoglichen. Uberdies wiirde sichergestellt, dass nicht das Wort ,Leicht* als
»Maus" verstanden und gelernt wird.

Bezlglich der Stabilitat des Projekts konnten wahrend der Beobachtungen keine
wesentlichen Beeintrachtigungen festgestellt werden. Die Anzahl an Tonausset-
zern stieg jedoch mit der langeren Benutzungszeit der Anwendung an. Der Grund
hierfur durfte in der manuellen Einbindung der Tondateien in der Autorenumge-
bung liegen. Eine Uberarbeitung der Plattform sollte demnach eine direkte Einbin-
dung der Tonaufnahme in das jeweilige Video beinhalten.

Die Methode der qualitativen Beobachtung lasst in jedem Fall eine Diskussion
Uber die entstandene Aussagekraft und Qualitat der Erkenntnisse zu. Die im Kri-
terienkatalog definierten Merkmale dirften bei unterschiedlichen Beobachtern
auch stets unterschiedlich interpretiert werden. Ein subjektiver Erfolg bei den je-
weiligen Beobachtungsterminen koénnte Uberdies von vielen anderen Faktoren
beeinflusst worden sein. Hierzu zahlen Uberbetonungen von nachvollziehbaren
Ereignissen sowie das Ubersehen von Selbstverstandlichkeiten. Fir einen einzel-
nen Beobachter ist es Uberdies schwierig, alle feststellbaren Verhaltensauspra-
gungen gleichermalien zu erfassen und festzuhalten. Fur eine erste nachvollzieh-
bare Einschatzung Uber den Erfolg oder Misserfolg der Anwendung erscheint die
Beobachtung jedoch nach wie vor ein probates Mittel zu sein. Weitere Ausbaustu-
fen der Plattform wirden allerdings einer umfangreicheren Evaluierungsmethode
und -Verfahren bedirfen. Aufbauend auf diesen Erkenntnissen kann das Projekt
in Zukunft erweitert und ausgebaut werden.

Ein weiteres mogliches Forschungsfeld der Arbeit ergibt sich durch den Einsatz
neuer Medien in padagogischen Einrichtungen. Grundlagen zu dieser Thematik
finden sich beispielsweise im Lehrbuch fir Lernen und Lehren mit Technologien
(L3T), welches komplett online einsehbar ist (Schén & Ebner, 0. J.). Im Rahmen
der Master Thesis soll das Projekt ,Singuage“ zum freien Download angeboten
sowie als Applikation fur Apple iPads im jeweiligen AppStore veroffentlicht wer-
den.

Als Ersteller des Projekts ,,Signguage* sowie Autor dieser Master-Thesis méchte
ich mich am Ende ganz besonders bei meiner Betreuerin Frau Mag. Dr. Susanne
Jodlbauer, den Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen des Caritas Kindergarten Linz
sowie Frau Lydia und Sabine Windisch und allen beteiligen Personen fur die enge
Zusammenarbeit und gegebene Unterstitzung bedanken. Neben vielen neuen
Eindricken und Erfahrungen erfillt mich das finale Ergebnis mit Stolz und ich
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hoffe auf eine tatséchliche Ausweitung sowie den praktischen Einsatz der Anwen-
dung. Die positive Lebenseinstellung von vielen im Laufe des Projekts kennenge-
lernten Menschen lasst einem die eigenen Probleme aus einer ganz anderen Per-
spektive wahrnehmen. AbschlieBend kann diese Master-Thesis in Kombination mit
der konzipierten und umgesetzten E-Learning-Anwendung als eines der span-
nendsten und herausforderndsten Projekte meines bisherigen Lebens angesehen

werden.
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